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YAYIN iLKELERI

A.YAYINLANACAK CALISMALAR

islam dini, tarihi, cografyasi, bilimi, sanati, estetigi alanlarinda yapilan orijinal
arastirma-inceleme yazilan; islam’in temel dini, ilmi, sosyal ve kiiltiirel meselele-
riyle ilgili, islam’i gercek kimligiyle tanitmayi hedefleyen énceden hicbir yerde
yayimlanmamis ilmi makalelerin cevirileri.

Turkiye'de ve diinyada olusan glindemleri takip eden, bunlari irdeleyen 6ne-
rilerde bulunan ve giiniimiiz insaninin ve toplumlarinin sorunlarina ¢éziim yollari
arayan yazilar, klasik ve modern dénem ilim adamlarini calismalariyla tanitan ya-
zilar, Turkiye'de veya yurtdisinda yayinlanmis her gesit kitap hakkinda ilmi tanitim
ve tenkit yazilari, sempozyum, panel ve konferans gibi ilmi faaliyetlerin tanitim,
tahlil ve tenkidi ile ilgili yazilar, ilmi muhtevali roportajlar.

B. MAKALELERIN YAZIM VE YAYIM ESASLARI

1. Yayin icin kabul edilen yazilarin her tiirli yayin hakki dergiye aittir. Yazi-
larin daha 6nce hicbir yerde yayinlanmamis ve yayin icin bir baska yere
verilmemis olmasi gerekmektedir. Yazilanin ilim ve dil yoniinden sorum-
lulugu yazarlarina aittir.

2. Derginin yayin dili Tiirkce'dir. Arapca, ingilizce, Fransizca, Almanca gibi dil-
lerdeki 6zgtin yazilar da Tiirkge'siyle birlikte veya orijinal dilinde yayinlanir.

3. Yazilar 3 nusha olarak, 1. 5 satir aralikli Times New Roman veya Arial
fontlari ile 12 punto, kagitlarin tek yiiziine Ust 4, sol 3, 5, alt 3. sag 2, 5 cm
bosluklu en az5.000 en fazla 8. 000 kelime olacak sekilde diizenlenmelidir.
Daha uzun makalelerin béllinerek yayinlanmasi hususu dergi yénetiminin
takdirindedir. Yazilarin bir niishasini elektronik ortamda da génderilmesi
gerekmektedir.

4. Makaleye eklenen ilave bir sayfada makalenin/yazinin bashgi, yazarin adi
ve akademik unvani, yazisma adresi, telefon numarasi ve e-posta adresi
belirtilmelidir. Dergiye ilk defa yazi gonderen yazarlar kisa hal tercimele-
rini de eklerler.

5. On sayfada makalenin ingilizce bashgi, toplam 400 kelimeyi asmayan
Tiirkce ve ingilizce 6zetiyle iki dilde anahtar kelimeler de bulunmalidir.

6. Makalede kullanilan kaynaklarin kinyeleri dipnotlarda ilk gectikleri yer-
lerde-6rneklerdeki gibi-tam olarak verilmeli, sonraki gecislerinde atif ile
yetinilmeli, makale sonuna bibliyografya eklenmemelidir. Eser adi ve ki-
saltma yazimlarinda islam'i ilimler icin TDV islam Ansiklopedisininin (DIA)
ve TDK imla Kilavuzunun yazim ve referans kurallari esas alinmalidir.

7. Makale gonderim adresi: dinvetoplum@gmail. com

8. Makalelere telif ticreti 6denir.

YAYIN HAKKI

Copyrigth Acte gore, yayinlanmak (izere kabul edilen yazilarin her tiirlii yayin
hakki dergiyi yayinlayan kuruma aittir.

Bu dergide yayinlanan makalelerin ilim ve dil yéniinden sorumlulugu yazarla-
rina aittir. Fikirlerden yayinci ve editérler sorumlu tutulamaz. Din ve Toplum Dergi-
sinde yayinlanan yazilar bilimsel amaclarla (kaynak géstermek kaydiyla 6zetleme
ve alinti yapilabilir.) Dergide yayinlanan yazi, sekil ve resimlerden yazarlari ilan ve
reklamlardan firmalar sorumludur.

www. diyanet-sen.org.tr



Mehmet BAYRAKTUTAR
Diyanet-Sen Genel Bagkani

lyi egitimli din gérevlisi toplumu da degistirecektir

Din, insan hayatinin her safha-
sinda ve dGmur boyu iligki igerisinde
oldugu bir muessesedir. Dinin bu
Ozelligi onun egitimini de dnemli kil-
migtir.

Din egitiminden kastimiz islam
egitimidir. islam’in  temel kaynagi
Kur’an’t Kerim’dir ve Peygamber
Efendimiz  Muhammed Mustafa
(SAV)in stinnetidir. Dolayisiyla islam
Egitiminin temel kaynaklari da bun-
lardir. YUce kitabimiz Kur’an’in dog-
ru bir sekilde anlagiimasi, onun asir-
lar UssU mesajinin dogru okunmasi,
islam fitrati Uzerine yaratilan insanin
bu fitratinin bozulmadan devam etti-
rilebilmesinin yegane yoludur.

Islam egitimimin amaci, iyi ve
ahlakli insan yetistirmek, dusunen,
sorgulayan, kendi varligini dogru an-
lamlandiran, kulluk bilincine ulasmig
ve bu bilingle tahkiki imani yakala-
mig, salih amel sahibi, kendisiyle ve
varlik ameli ile barisik, ihsan bilincini
yakalamis, dinya ve ahiret saadeti
icin calisan, kendisi ve insanlik igin
yarall igler yapan fitrat Uzere yasa-
yan insani yetistirmektir.

Bu egitimi verecek olan Din Go-
revlilerinin egitimi ise ¢ok daha bu-
yuk 6nem arz etmektedir. Toplumla
ve hayatla i¢ ice bir gbrev ifa eden
din gérevlilerinin dini egitim yaninda
sosyoloji, psikoloji, pedagoji, felsefe
ve birgok alanda da bilgi sahibi ol-
masl ve sahip oldugu bu bilgileri en
iyi sekilde karsisindakilere aktarmasi
yani iyi bir de hatip olmasi gerekir.

Yaptiklari gérev itibariyle her ttr-
|0 kdltGrden, egitim seviyesinden ve
her tlrl0 mizaca sahip kisilerle mu-

hatap olan ve onlara dinimizi anlat-
maya galigan din gdrevlilerimizin al-
digi egitim maalesef yetersizdir.

Ulkemizde hizli bir sosyo-kultiirel
degisim yasanmaktadir. Toplumun
ihtiyaclar da bu 6lctde cogalmakta
ve gesitlenmektedir. Bu degisim ve
cesitlilik kendisini dini inan¢ ve ya-
sayiglar alaninda da gdstermektedir.

insanlar her gin yeni yeni dini
soru ve sorunlarla karsilagsmaktadir.
Bu nedenle toplumu din konusunda
bilgilendirmek ve dini hizmetlerin yu-
rutbimesinde rehberlik etmek goérev
ve sorumlulugunu Ustlenecek insan-
larin yetistirilmesinde sosyo KkultU-
rel gelismeler ve toplumsal ihtiyac-
lar dikkate alinarak egitim 6gretim
programlari da buna gbre hazirlan-
malidir.

Toplumumuzun saglikli ve dengeli
gelisim ve kalkinma surecini devam
ettirmesinde, ferdi ve toplumsal hu-
zur ve mutlulu gun saglanmasinda,
toplumsal butdnlagun, birlik ve be-
raberligin korunmasinda dinin dogru
anlasiimasi ve anlatiimasi énemli bir
gerekililiktir. Dinin dogru anlatiimasi
ve yasanmasinda da din gdrevlile-
rine buyUk goérev ve sorumluluklar
dusmektedir.

Topluma &6rnek ve o6nder olan,
kanaat dnderi konumundaki din go-
revlilerimizin bu konumlarini hakkiyla
ifa edebilmeleri icin bilgi, tecrtbe,
egitim olarak hitap ettikleri toplum-
dan daha Ust bir konumda olmalari
gerekmektedir. Toplum Uzerinde et-
kin, iyi egitim almis bir din gorevlisi
toplumu da degistirecek ve dénus-
tUrecektir.
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W Prof. Dr. Cemal TOSUN
Ankara Unv. ilahiyat Fakiiltesi

Din ve Toplum Dergisi, Din egi-
timi 6zel sayisi ile sizlerle bulusuyor.
Ozel sayimiz din egitimi konusunda
zengin bir muhtevaya sahip. Her bir
makale giinimiiz din egitimi agisin-
dan 6nemi ve geregi degerlendirile-
rek planlandi; alaninin uzmani olan
bilim insanlarina yazdirildi. Basta din
hizmetleri ve yaygin din egitimi cali-
sanlari olan din gérevlileri olmak tize-
re, din egitimine muhatap olan her-
kese hitap etmek amaglandi. Asagida
derginin konulan ve yazilar hakkinda
6z malumat verilmektedir.

Din egitimi 6zel sayimizin ilk te-
mel konusu “Nasil bir insan” sorusu-
dur. Egitim, insan yetistirme strecidir.
Egitim, insan yetistirme sanatidir diye
de soylenegelmistir. Elbette egitimin
bilgi, bilim boyutu gibi icra, sanat bo-
yutu da vardir. Ama egitim ne bilgi
ve bilimden ne de sanattan ibaret-
tir. Sanattan kastedilene, giinimiiz
egitim biliminde didaktik, bir diger
deyisle 6gretim bilimi denilmektedir
ki, onun da bilgi ve bilim boyutu bu-
lunmaktadir. Biitiin bunlar dogrudur.
saret edilmesi gereken bir gercek
daha vardir: Egitim-amac iliskisinin
6nemi. Her egitim faaliyeti bir amag
icin planlanir ve o amaca ulasmak icin
gerceklestirilir. Egitim amagla baslar.
Hersey o amag ugruna yapilir ve so-
nug, amaca ulasilip ulagiimama duru-
muna gore degerlendirilir. Amaglarin
belirlenmesinde nasil bir insan yetis-
tirmek istedigimiz belirleyicidir. Neleri
bilen, hangi duygu ve diisiincelere sa-
hip, ne tlir davraniglar gésteren, hangi
becerilerle donanmis, hangi degerleri
benimsemis insan ya da insanlar ye-
tistirmek istiyoruz? Egitim-amacg iliski-
si din egitimi agisindan da 6nemlidir.
Burada mesele iki boyut kazanir: Ye-
tistirmek istediginiz insanin yetisme-
sinde din egitiminin katkisinin ne ola-

“%Editarden

cagl meselesi ve mensup olunan dinin,

Islam’in, yetistirmek istedigi insan tipi ile

sizin yetistirmek istediginiz insan tipinin

ne kadar ortiistiigii meselesi. Ortiisme

ne kadar varsa katki o kadar yiiksek ola-

caktir; Ortiisme yerine catisma varsa kat-
ki beklentisi gozden gecirilmelidir.

Muhammed Sevki Aydin “Nasil Bir
Insan? islam Egitiminin Amacina Kuran ve
Siinnet Merkezli Bir Yaklasim’, “Huseyin
Yilmaz ise “Bireyin Gelisiminde (Insan OI-
mada) Dini ve Din Egitiminin Yeri” konulu
makaleleriyle katkilarini sunuyorlar. S. Ay-
din, makalesinde éncelikle islam egitimi
kavramini ele aliyor. Arkasindan Islam egi-
timi nasil bir insan yetistirmeyi amaglar?
sorusuna cevap ariyor. Bu konudaki bazi
yaygin kanaatleri Kur'an ve Stinnet temel-
li olarak ele alip farkindalik olusturmaya
caligiyor. Islam egitiminin amaglarini, iyi
insan, fitri ozellikleri gelistirilmis insan, ak-
leden, bilen, imanli, ahlakli ve biittin bun-
larda 6zgir olan, segme ve karar verme
yeterliliklerine sahip insan gibi nitelikler
tizerine kurguluyor. Yilmaz ise, fitrati ko-
ruma, ahlaki glizellestirme, kisiligi gelistir-
me, vicdani gelistirme, hayati anlamlan-
dirma, 6zglirlestirme lzerinde yine Kur'an
ve Siinnet merkezli olarak durmakta. Her
iki bilim insani islam Egitiminin amacinin
merkezine insani fitratina uygun olarak
tlim potansiyelleriyle gelismis, 6zgtirce bi-
len, inanan ve davranan insan niteliklerini
yerlestirmislerdir.

Ailede din egitimi diger bir onemli
konumuz. Bireyin egitimi, icinde dog-
dugu ve yasadigi aile icinde baglar. Kisili-
ginin temelleri aile icinde atilir. Cevre ve
okulun egitsel etkileri bu temel tizerinde
gerceklesir. Ailenin egitsel etkisi blttinctil-
diir. Kalitsal olarak getirilenlerin cevreyle
etkilesim icinde gelistirildigi ilk egitim or-
tami ailedir. Dini duygu ve bilgi temelleri
de oncelikle aile egitiminde yerlesir. ilk/
birincil sosyallesme nitelemesi kullanilir
bu dénem egitimi icin. Bu sosyallesme
birincil/ilk dini sosyallesme evresini de
icine alir. Bunun anlami sudur: Bireyin,
toplumunun insani olma stireci ailede bas-
lar ve toplumun dinini bilme ve benimseme
stirecinden bagimsiz degildir. Mehmet Zeki
Aydin ailede din egitimi konusunu yazd..
islam’da cocuk ve aile ile baslayan makale
aile egitiminin 6nemi ile devam etmekte.
Ailenin egitim sorumlulugu, ebeveynle-

rin lzerine diisen egitsel gorevler lze-
rinde durulmakta. Dogum oncesinden
baslayarak cocukluk déneminde dikkat
edilmesi gereken hususlar hem dini hem
de pedagojik kaynaklardan hareketle ele
alinip degerlendirilmektedir. Makale, co-
cuklarini egitecek olan ebeveynlere ve
bu ebeveynlere rehberlik edecek olan din
egitimcilerine katki saglayacak yaklagim
ve muhtevaya sahip.

Din egitimi ozel sayimizda gelisim-
sel din egitimi konusuna oGnemle yer
verilmektedir. Bu konuda iki makale yer
almaktadir: Cemal Tosun ve Fatma Cap-
cioglu'nun kaleme aldig “Gelisimsel Agi-
dan Din Egitimi” ve Cemil Orug tarafindan
yazilan “Okuldncesi Din Egitimi” Tosun ve
Capgioglu din egitiminde insanlarin geli-
sim ozelliklerinin 6nemine dikkat cekiyor
ve bireyin dini gelisim asamalari ve bu asa-
malardaki ozellikleri konusundaki bilimsel
tespitleri ele aliyorlar. Gelisim evrelerine
gore din egitiminde géz 6nlinde bulun-
durulmasi gerekenleri irdeliyorlar. Orug
ise ozellikle okul 6ncesi donem ile ilgili dini
gelisim ozelliklerinden hareketle, bu do-
nem din egitimine yonelik dini, pedagojik
temeller, ilkeler ve yaklasimlar lzerinde
durmaktadir. Hz. Peygamber (s) insanlarla
olan egitsel iletisiminde her zaman seviye
ve ihtiyag merkezli yaklasimi benimsemis
ve insanlara akillar erdigince konusmak
gerektigini belirtmistir. islam din egitim-
cilerinin bu yaklasimi 6rnek alabilmeleri
ve bu Peygamberi 6giide/ilkeye uymalari
ancak bu tir bilgilerle mumkiinddr. Her
iki makale de bu konuda farkindalik ve
davranis gelistirmeye kakti saglayacaktir.

Kuran ogretimi konusu 6zel sayi-
mizda iki makale ile ele aliniyor. Kuran
islam  egitiminin her zaman temelinde
olmustur. Yetiskin egitiminde de cocuk
egitiminde de Kuran 6gretimi merkezde
yer almistir, alacaktir. Kiittabda okuma
yazma egitimi Kuran egitimi olarak bas-
lardi; bu gelenek Elifba egitimiyle basla-
yip hafizliga kadar devam eden Kuran ve
dini bilgiler egitiminde gtiniimiize kadar
devam etmistir. Kuran Kurslarinda, Yaz
Kurslarinda, imam-Hatip Ortaokulllarin-
da ve Liselerinde, ilahiyat Fakiiltelerinde
Kuran &gretilir. Buna genel egitim okul-
larinda segmeli dersler arasinda yer alan
Kur'an dersi de dahil oldu. Tabir yerindey-
se miimkiln olan her yerde musait olan



herkesle Kur'an egitimi yapma cabasi var.
Ama Kuran égretmeyi nasil dgretebiliriz,
6grenebiliriz  cabasina  rastlayamiyoruz.
Din dersleri dahil hemen her alanin, daha
yeni ders olmus alanlarin bile 6zel 6gretim
yontemleri bilim ve 6gretim konusu oldu
ama Islam egitiminin temeli olan Kur'an
6gretmenin, diger tabirle Kuran dgretimi
6zel yontemlerinin bilime, arastirmaya ve
6gretime konu edilmesi bir tirlt gercek-
lesmedi. Bunun bir nedeni ¢ok guiclt bir
gelenegi olmasi olabilir; ama o gelenegi
bilen ve uygulayabilen &greticiler var mi?
Ya da bu alanda istihdam edilenler bu ko-
nuda gereken yeterliklere sahip olarak mi
mezun oluyorlar?

Nazif Yilmaz ‘Kuran &gretiminde
llkel ve Yéntem-Teknikler” Hatice Sahin
ise “Metodolojik Agidan Baslangigtan Gi-
nimiize Hafizlik” konulu makaleleriyle
Kur'an &gretimi alaninda katki sunuyorlar.
N. Yilmaz makalesinde Kur'an dgretimin-
de temel ilkeler, temel metodlar hakkinda
bilgi veiyor ve secmeli ders olarak konulan
Kuran dersi icin caligilan Kur'an 6gretimi
yaklasim ve yontemlerini anlatiyor. Bu
cercevede hazirlanan ve internet Uzerin-
den erisime ve kullanima agik olan inte-
raktif Kuran Egitimi Programini ve kullani-
mini tanitiyor. Elifba 6gretimi, yiiziinden
okumayi 6grenme ve gelistirme, tecvit
ogretimi ve ezber Ggretimi yontem ve
teknikleri hakkinda 6rnekli agiklamalar ve-
riyor. Sahin ise makalesinde hafizlik egiti-
mi Uzerinde durmaktadir. Hafizlik egitimi
tarihi hakkinda 6z bilgi verildikten sonra
6rgiin egitimin disinda ve orgilin egitimle
birlikte olmak Uzere cesitli tlke Srnekle-
rinden hareketle hafizlik egitimi yaklagim
ve yontemleri hakkinda bilgi vermektedir.

Yaygin din egitiminin iki 6nemli ara-
ci olan Hutbe ve Vaaz yoluyla din egitimi
de bu sayimizda iki makale ile ele alin-
maktadir. Hutbe ve vaaz yoluyla egitim
Islam egitiminin gelenegi olan en kaklii
vasitalarndir. Ancak bu iki alan da gelisen
ve degisen sartlar ve imkanlar dogrultu-
sunda geregince bilime ve 6gretime konu
edilmis degildir. Hutbe ve Vaaz hazirlama
ve sunma konusunda teorik ve pratik bi-
limsel calisma ve uygulama az oldugu gibi
bunun egitimi ve 6gretimi oldukga sinirli-
dir. imam Hatip Liselerindeki Hitabet ve
Mesleki Uygulama dersi disinda program-
I bir ders verildigi sdylenemez. Yiiksek din

ogretimi programlari boyle bir dersi sim-
diye kadar programin asli unsuru haline
getirmis degildir. Dolayisiyla din egitimi
bilim alani da bu konuya gerek arastirma
gerekse Ogretim boyutlarinda gereken
6nemi verebilmis goziikmemektedir. Son
yillarda bazi arastirma, 6gretim ve uygu-
lama arayiglar bulunmaktadir. Hutbe ve
vaaz gibi onemli iki egitim vasitasini, bu
isin egitimini almamus, ilk deneyimlerini
gercek sifat ve statilleriyle gercek muha-
taplarla yasamak zorunda kalan din go-
revlilerine birakmak esasen akledilebilir bir
sey degildir.

Hutbe yoluyla egitim konusunu Stik-
ri Keyifli yazdi. Keyifli makalesinde ha-
zirlama, yazma ve sunma asamalarinda
hutbe ile ilgili yapilmasi gerekenleri hem
gelenege hem de bir din egitimi bilimcisi
olarak egitim ve din egitim bilimi verileri-
ne dayali olarak ortaya koymaktadir. Vaaz
konusunu igleyen Stileyman Akytirek ise
“‘Din Egitiminde Vaaz: Hazirlama ve Yén-
temleri” baslikli makalesinde vaaz hazirla-
ma ve sunma ilke, yontem ve teknikleri-
ni gelenek ve bilimsel veriler isiginda ele
aliyor. Bir hutbe, bir vaaz nasil planlanrr,
nasil sistematize edilir, nasil yazilir ve nasil
sunulur sorularinin cevaplarini bu iki ma-
kalede bulabilecegiz.

Mustafa Koyli'niin “Dini lletisim: Din
Gérevlisi Cemaat lletisimi” konulu makalesi
de basta hutbe ve vaaz olmak tzere tiim
yaygin din egitimi vasitalari icin 6nemli
katki sunmaktadir. Egitim, bir iletisim ve
etkilesim isidir. Sadece bilmek ve iletmek
din egitimi sorumlulugunu ifa agisindan
yeterli degerlendirilmez. Kylii makalesin-
de iletisimin temel unsurlarini esas alarak
dini iletisimin ilke, yontem ve tekniklerini
hem dinin hem de pedagoji ve iletisim
biliminin verilerini kullanarak ortaya ko-
yuyor.

Din goreviiligi egitiminde Imam
Hatip Liselerinin ayri bir yeri olmustur;
degisen sartlarda olmaya da devam et-
mektedir. Gerci din gorelisi istihdaminda
dini yliksekdgrenim bir zorunluluk haline
gelmistir. Lise seviyesinde egitimi yeterli
goren hemen hicbir egitim ve hizmet is-
tihdam alani kalmamustir. Din gorevliligi
ve din egitimi istihdam alanlari icin de
ortadgretim dlizeyi yeterli gorilemez.
Bununla birlikte imam Hatip Ortaokulu

ve Lisesi egitimi, dini yliksekdgrenimin alt
yapisi niteligi ile dnem arzetmeye devam
etmektedir ve edecektir.

Ahmet Dogan “Giintimiizde Din G6-
reviiligi ve Imam-Hatip Liseleri Sorunu” bas-
likli makalesinde din gorevliligi egitimi ve
imam Hatip Liseleri meselesini ele aliyor.
Konu ile ilgili Doktora tezi hazirlamis olan
Dogan'in verileri ufuk agacak nitelikte.

Egitim bir politika tizerine kurulur; bu
bir devlet politikasidir, devamlilik gerekti-
rir. Her okulun, alanin, brangin, dersin bu
politikada yeri ve islevi olur. Din de egitim
politikalarinda, hem belirlenme hem de
isletiime asamalarinda 6nemli yere sahip-
tir. Trkiye egitim politikalar ve din iliskisi
baglaminda zengin bir tecriibeye sahiptir.
Bu tecriibeleri bilmek, buttincil olarak
gorlip degerlendirmek ve ileriye donlk
cikarimlar yapmak gerekir. Tugrul Yortk
“Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Politi-
kalari ve Uygulamalan” konulu makalesin-
de bu tecriibeyi ele almakta ve degerlen-
dirmektedir.

Dini-Manevi hizmetler alaninda aktii-
el olan konulardan biri de dini danismanlik
ve rehberliktir. Manevi agidan destege ih-
tiyaci olan her kisiye profesyonel yardimi
esas alan bu husus teori ve pratigiyle cok
boyutluluk arz eder. Teoride basta teolojik
ve psikolojik olmak Uzere farkli yaklagim-
lar s6z konusu olan bu alanin uygulama
alani hastaneden hapishaneye, genclik-
ten yasliga kadar cesitlilik gostermek-
tedir. Kurumsal ve yas/donemsel olarak
her bir uygulama alaninin teorisi de ayri
bilimsel calisma alani niteligindedir. Cok
6nemli ve hassas olan bu konuda dlke-
mizde teorik ve pratik alt yap yetersizligi
cok belirgindir. Din hizmetleri ve din egi-
timi alanindaki gibi deneyerek yanilarak
ogrenme yaklagimini dini rehberlik ve da-
nismanlik alaninda benimsemek ve uygu-
lamak istenmeyen ve beklenmeyen cok
farkli sonuglar dogurur, dogurmaktadir.
Bu agidan Nurullah Altas'in “Uygulamada
Dini Danismanlik ve Rehberlik” konulu ma-
kalesi kiymet arz ediyor.

Din Egitimi Ozel Sayimiza makale-
leriyle destek veren tiim yazarlanmiza ve
makaleleri okuyarak deger veren siz aziz
okuyucularimiza tesekkir ederim.
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Islam nasil bir insan tipini

6n gormelktedir?” sorusunun
/ cevabiny, kuskusuz Islam'in

/ temel iki kaynag olan Kur'an
! ve Stnnet'ten hareketle
. belirlemek durumundayz.
-: Ancak sonugta bu kaynalklarin
ne dedigini anlayip
/ onlar hayata tagiyarak
somutlastiracak olan,

\ ‘ Muslumanlardir. On beg asirhk

tarihsel strecte muslumanlar

bunu kendi zaviyelerinden

gerceklestirdiler; bugiinin
Muslimanlar da aym
sorumlulugu yerine getirirken
on beg asirlik gelenekten

yararlanmalk zorundadirlar. \



1. Girig

Her egitim sisteminin insan anla-
yisi ile amaglari arasinda dogrudan bir
iliski s6z konusudur. Clinki son tahlil-
de her egitim sisteminin yetistirmeyi
6n gordugu bir insan tipi vardir ve egit-
sel cabalarinin tim, 6ngdrdiigii insani
yetistirmeye yoneliktir. Baska bir deyis-
le, her egitim sistemi istedigi ozelliklere
sahip insani yetistirmeyi amaglar.

Bu durum, islam egitimi icin de
gecerlidir. “islam” ile kayitlanarak gelis-
tirilen bir doktriner egitim sistemi veya
modeli, Islam’in insan anlayisina da-
yanmak ve onun 6ngordigi niteliklere
sahip insani yetistirmek durumunda-
dir. Yani, islam egitiminin nihat amaci,
Islam’in 6ngdrdiigii insan tipini yetis-
tirmektir, diyebiliriz. Elbette bu nihal
amag/lar, alt/ara amaglara dayanir ve
bu ara amaclar kendi icinde asamalilik
arz eder/derecelenir ve zaman icinde
glincellenebilirler.

“Islam nasil bir insan tipini 6n gor-
mektedir?” sorusunun cevabini, kus-
kusuz Islam’in temel iki kaynag olan
Kur'an ve Slinnet’ten hareketle belirle-
mek durumundayiz. Ancak sonugta bu
kaynaklarin ne dedigini anlayip onlari
hayata tagiyarak somutlastiracak olan,
Musliimanlardir. On bes asirlik tarihsel
surecte muslimanlar bunu kendi zavi-
yelerinden gerceklestirdiler; bugtiniin
Mslimanlari da ayni sorumlulugu
yerine getirirken on bes asirlik gelenek-
ten yararlanmak zorundadirlar.

Bu yazi, sozii edilen iki temel kay-
naktan hareketle islam egitiminin ye-

tistirmeyi amacladigi insan tipini ana
hatlariyla betimlemeyi amaclamakta-
dir. Bu yapilirken on bes asirlik birikim
gormezlikten gelinmeyecek, analitik
bir yaklasimla elestirel okumaya tabi
tutularak ondan yararlanilacak; ama
arka planda etkin bicimde bulunmasi-
na ragmen o birikime agiktan pek atifta
bulunulmayacaktir.

Her egitimde amaglar, muhteva-
dan egitim durumlarina ve degerlen-
dirmeye kadar egitim slrecinde yer
alan bitln unsurlan belirleyici oldu-
gundan dolayi, islam egitiminin genel
amaglarinin agiklanmasi, s6z konusu
unsurlara dair de en azindan bir takim
ipuclari verecektir.

Oncelikle Islam egitimi kavramini
iceriklendirmek gerekir ki, ondan ha-
reketle yetistirmeyi hedefledigi insanin
ozelliklerinin ne oldugu meselesi daha
saglikli bicimde ortaya konabilsin.

2. Islam Egitimi

“Ben ancak muallim olarak gonde-
rildim” (Ibn Mace, Mukaddime, 17, No:
229. Ayrica bk. Muslim, Talak 4) buyu-
ran Hz. Peygamber (s), Islam’i teblig
etme gorevini tam bir egitim-6gretim
faaliyeti olarak ydrltmastir (Aydin,
1996). Hz. Peygamber (s), Kuranda
ongorilen egitim-6gretim anlayisinin
ne oldugunu agiklayarak ortaya koyan
ve o anlayisi somut egitim-6gretim
faaliyetlerine donusturen rehberdir.
Hz. Peygamber'in (s) ortaya koydugu
Islamf egitim modelinin, vahiyden kay-
naklandigi stiphesiz; ancak vahiy 6znel
bir tecrlibe oldugu icin vahyin 6ngor-

dlgu egitim Ogretim anlayisinin hayat
diline aktarilmasi, sistemlesmesi, faali-
yetlerinin somutlagmasi, onun ilk mu-
hatabi olan Hz. Peygamber'in eliyle ve
diliyle olmustur. islam’t égretmek, bu
hayatin nasil diizenlenecegini, birey-
sel ve toplumsal hayatin nasil tanzim
edilecegini dgretmek demekti. Islam’
6grenmek de, ashap tarafindan bu an-

) 4
Gortldugi gibi, Islam
eglitiminin yetigtirmey1
amacladig “iyi
insan”, ayni zamanda
“nitelikli Mtsliman”
veya “muhsin (thsan
sahibi) Miisliiman”
anlamindadir. Bu iki
kavram, ortismelktedir.
Eger bu ikisinin igerikleri
Ortusmuyorsa, Insan veya
Islam anlayiginda, yahut
her ikisinde yanlighk var
demeldtir.

lamda algilaniyor; bir biitlin olarak ele
alinan hayat, dinin kilavuzlugunda an-
lamlandirilip - bigcimlendiriliyordu.

Peygamber Efendimiziin (s), uy-
gulamaya koydugu Islami egitim,

A

kendisine kaynaklik eden ve “islami
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niteligini veren ilahi mesaj itibariyle
evrensel olmakla birlikte tarihin bel-
li bir doneminde, belli bir cografyada
var olan sosyo-kiltiirel ortamda viicut
bulmus olmasi nedeniyle, sozii edilen
evrensel Oze ister istemez eklemlenen

Islam'da egitimin amacs,

“iyi insan” yetigtirmeltir,
denebilir. Sozti edilen
iyiligin, bireyin hem
dinya hem de ahiret
hayatim gtzel ve huzurlu
yasamasini saglayacak
sey oldugu rahatlikla
anlasilsa da, elbette bu
“iyi insan” kavraminin
icerigini Islam'in temel
kaynaklar olan Kur'an ve
Stunnet'e gore agiklamaya
ihtiyac duyulmalktadir.

mahalli ve donemsel &zelliklere sahip-
tir. Hz. Peygamber (s), Kur'an'da 6ngo-
rilen egitim-0gretim anlayisini pratize
ederken mevcut toplumsal sartlari
ve muhataplarinin  durumlarini goz
oniinde bulundurmustur. Dolayisiyla
Hz. Peygamber'in (s) ortaya koydugu
vahiy kaynakli islamf egitimin yaslandi-
g1 tarihsel sosyo-kiiltlirel bir arka plan
ve yoneldigi verili sosyo-kiltiirel olgu
bulunmaktadir. Egitim-0gretime dair
evrensel ilah? mesaj, Hz. Peygamber
(s) tarafindan iste bu arka plan ve verili
durum hesaba katilarak davranig diline
dokilmus, somutlastirimistir. Haliyle,
Hz. Peygamber'in vahyin evrensel me-
sajindan kaynaklanan egitimin somut
bicimde sekillenmesinde elbette sozii
edilen mevcut soyo-politik, sosyo-eko-
nomik, kiiltiirel vb. sartlarin belirleyici
roltinii de goz ardi etmemek gerekir.
Buna gore Hz. Peygamber’in ortaya
koydugu Islamf? egitim, biitiin zaman
ve mekanlar icin gecerli hakikatlari ice-
ren sabitelerini korumakla birlikte de-
gisime, gelisime hep agik boyutlari da
olan bir modeldir, denebilir.

Hem egitimin mahiyeti hem de
ilaht mesajlarin insana ve hayata dair-
ligi, Hz. Peygamber'in (s.) boyle bir tu-
tum takinmasini gerektiriyordu. Baska
bir ifadeyle, ilahi mesajin niteligi yanin-
da, Hz. Peygamber'in (s) insanlara kila-
vuzluk yapma gorevinin bizzat kendisi,
boyle davranmasini gerektiriyordu. Bu
nedenle Peygamber Efendimiz(s), egi-
timle ilgili biitiin sozlerini, tutum ve
davranislarini, muhataplarinin hazirbu-
lunusluk durumlarina, onlarn kusatan
sosyo-kdltiirel sartlara gore olustur-
mustur. Aksi takdirde ilahi mesaj ama-
cina ulasamaz, Hz. Peygamber (s.) on-
lara yol gosterme gorevini yerine geti-
remezdi. Baglangictaki islamt egitimin
etkin ve bagarili olmasini saglayan en
6nemli etmenler arasinda bu durumu
ozellikle belirtmekte yarar vardir.

Hz. Peygamber’le (s) baslayip saha-
be ve daha sonraki nesiller tarafindan
cok farkli cografyalarda ve toplumlarda
sirdirillen Islamf egitimin, yeni yeni
uluslarla, farkli kilttrlerle karsilasmasi
sonucu egitim sisteminin, anlayis ve
uygulama boyutlarinda degisiklikle-
re ugradig, muslimanlarin zamanla
yeni sorunlarla karsilastiklar gordl-
mustur. Bu sorunlar ve onlara ¢oziim
arayislari, ister istemez mislimanlarin
egitim-Ogretim faaliyetlerine yeni ve
farkli boyutlar kazandirmis; egitsel et-
kinliklerin hem alanlar ve muhtevalari
gittikce genislemis, hem de gercekles-
tirilis bicimleri farklilagmustir.

Fsasen islami Egitim, son tahlilde
miislimanlarin Kur'an ve Siinnet’ten
anladiklarina gore ortaya koyduklari
egitim anlayis ve uygulamalandir. Za-
man, mekan kdltdr farkliiklan Mis-
limanlarin Kuran ve Sinnet’i farkli
anlayip yorumlamalarina ve farkli uy-
gulamalarina yol actigindan dolay! Is-
lamf egitim, farkli donem ve yorelerde,
hatta ayni zaman dilimi icinde yoreden
yoreye farkli anlayis ve uygulamalarla
kendini gdstermis; dolayisiyla Islamf
egitim adiyla yapilan egitim faaliyetle-
rinin farkli Grlnleri ortaya cikabilmistir.
Sozgelimi, Endiliisteki kittaplarda
uygulanan programla, dogudakilerin
programlari arasinda farkliliklar ol
mustur (Bk. Celebi, 1083: 48). Osmanli
medreselerindeki egitim, ayni donem-
de her yerde ayni olmadigi gibi farkli
dénemlerde de birbirinden ¢ok farkli
isleyis ve Urlinlere sahip olmustur.

Hatta bu farkliliklar, birbiriyle ca-
tisir nitelikte de olabilmistir/olabilir.
Islamt egitim almig insanlar, birbirinin
zitti tutum ve davranislar Misliman-
liklarinin geregi olarak gorip gercek-
lestirmiglerdir. S6z gelimi, bir tarafta
insan onuruna verdigi degerin geregi
siddetin fiziksel olani s6yle dursun psi-
kolojik siddetin de higbir tiiriine asla



yer vermeyen Hz. Peygamber'in (s)
egitim anlayis ve uygulamasi(bk. Ca-
nan, 1984, 183 vd.) ve onu ornek edinip
gerceklestirdikleri egitimde siddete
yer verilmemesi, cocuk bile olsa birey
olarak 6grencinin kisiliginin nemsen-
mesi konusunda donemlerine gore
son derece ileri gorisler/tutumlar or-
taya koyan miisliimanlar (ibn Cemaa,
2012: 119), diger tarafta falakayr okulun
temel arag gereci olarak géren Muslu-
man egitimciler (Bk. Akylz, 2011, 118,
120, 124; Bayraktar, 1084, 251 vd.; Aydin,
2010, 192 vd.). Kimileri Kelam ilminin
felsefilesmesine yol agarken kimileri,
felsefeyle ugrasmayi dine aykiri go-
rebilmistir. O kadar ki, icinde felsefe
kitaplar olan kiittiphanenin vakfedil-
mesi bile uygun gorlilmeyebilmistir.
Nitekim bu durumdan ¢ok rahatsiz
olan Katip Celebi (6.1607/1657), akli
ilimlerin ve hatta Ust dlizeydeki bir ke-
lamin ¢ozlliisiinl Gzlntlyle belirttik-
ten sonra, “nice kafasiz kisinin’, gecmis
rivayetleri korl koriine “taklitte kaya-
lar gibi hareketsiz donup” kaldiklarini,
“dislinceye bagvurmaksizin, felsefe ve
yeni bilimleri reddedip” kétilediklerini,
“yer ve gok hakkinda hicbir sey bilmez-
ken, kendilerini bilgin yerine koyar”
olduklarini dile getirmekte ve soziine
sOyle devam etmektedir: “Yer ve gok
alemini hi¢ gozlemediler mi?” (7/A'raf:
185) seklindeki ikaz, boylesinin kulagi-
na girmeyip zemin ve eflakde nazari
(diistinmeyi) bakar gibi goz ile bakmak
sandi” (Katip Celebi, 1306: 10). Tenzlt
Kitab'i, kainat kitabiyla birlikte okuyup
anlamaya calisan medreselerin yerini,
dine aykiri olduklarint ileri stirerek ms-
pet bilimlerle ilgilenmeyen medreseler
alabilmistir (Ayrintili bilgi ve kaynaklar
icin bk. Aydin, 1987).

Ne var ki, biitlin bunlara ragmen
sozli edilen egitim anlayis ve uygula-
malarinin hepsi islami egitim olarak ad-
landinlmaktadir. islam? Egitim kavrami,

egitimin niteliginin “Islami” oldugunu;
yani egitimin tamaminin “islami” ézel-
likli olusunu dile getirmektedir. Uygu-
lamalarda gorilen farklilasmalar, bu
isimlendirmeye engel degildir. islam
dlnyasinda Tanzimat’a kadar strdrt-
len her egitim sistemine Islam anlayisi
ruh gibi sinmis, ona damgasini vurmus,
ona yon vermis oldugundan dolayi ona
“Islam? Egitim” diyebiliriz. Zira, egitim
tamamen “islam?” 6zellikli idi; uygula-
yanlar, musliimanlardi ve musliman-
liklarinin geregi olarak bu uygulama-
lar gerceklestirmislerdi. Onlar, her ne
kadar “dini/islam? egitim” veya “din/
Islam egitimi” kavramlarini kullanma-
salar da, Islam anlayislarina uygun dav-
ranislar bireylere kazandirmak igin egi-
tim yapiyor, egitimi bu ogretilere gore
diizenlemeyi, dindarliklarinin geregi bir
gorev sayiyorlard.. Iste, asirlar boyunca
uygulanan farkli egitim-ogretim etkin-
likleri, bu temelde birlesmektedir (Bk.
Aydin, 2015 b)

Bizde Tanzimat sonrasinda mek-
teplerde din, egitim sisteminin tiimiine
nufuz eder olmaktan cikariimis, egitim
sistemi icinde belli bir dersin veya ders-
lerin konusu haline getirilmis; islam’in
6gretimi, ancak o ders(ler)in sorumlu-
luguna hasredilmistir. Buna da “islam
egitimi” diyoruz. “Islamf egitim”, egiti-
min tamaminin dini 6zellikli olmasina
isaret ederken, “islam egitimi” rgiin
ve yaygin egitim icerisindeki sadece
Islam ile ilgili egitim-6gretim siirecle-
rine isaret etmektedir. Islami egitim,
genel egitim sisteminin adi iken, islam
egitimi, genel egitim icinde dinle ilgili
kismin adidir.

Her islamf egitimin tek bir modeli
olmadigi gibi islam egitimi de tek bir
modelden ibaret degildir. islam egitimi,
Islam’in dindarini yetistirmeyi amacla-
yan doktriner modelde olabilecegi gibi,
islam hakkinda bilgi aktarmay amag-
layan ve nesnelligi 6ngéren modelde

de (DKAB gibi) olabilir. Islamt egitimin
mutlaka gercekte islam’in ongordiigii
bireyi yetistirecegi iddia edilemeyecegi
gibi, her Islam egitimi modelinin de Is-
lam’in 6ngdrdugu bireyi yetistir(e)me-
yecegi ileri surllemez.

Bu calismada hem Islamt egitimi
hem de doktriner islam egitimi mode-
lini kapsayici olarak “Islam egitimi” kav-
ramini kullaniyoruz. islam egitimi ile,
“bireye kendi yasantilari yoluyla kasitli
olarak islam ogretisi dogrultusunda
istendik davranis kazandirma streci”
kastedilmektedir. Bu tanim, islam? egi-
timi de kapsamaktadir.

Bltun bunlar gostermektedir ki,
“Islamt egitim” ve “Islam egitimi” kav-
ramlarindan her biri, ilk etapta nesnel
bir icerige delalet ediyor sayilsa da,
analitik bir bakigla ele alindiginda ger-
cekte onun belli bir Miislimanca bakis
agisini ve lafzin isaret ettigi icerigi bu
bakis agisiyla sinirli olarak dile getirdigi
gorilmektedir. Her halukarda temel
mesele, “Islam ogretisi’nin ve bu 6g-
retinin insan anlayisinin ne oldugu-
nu dogru anlama sorunudur. Egitim
surecine iliskin geri kalan buttin is ve
islemleri, bu anlayis belirleyici olmak-
tadir. Islam’i dogru anlama cabalarinin
sonuglarinda farklilik hep olacag igin,
egitimin Islam’in dngordiigii bakis agi-
styla yapildigini iddia etmek, s6z konu-
su egitimin gercekte tamamen islami
bakis agisina gore diizenlendigini ga-
ranti etmez.

3. Islam egitimi nasil bir insan
yetistirmeyi amaclar?

1.1. insan anlayigini ve amaglari
belirleme sorunu.

Islam egitimi ve onun amaglarinin
ne oldugunu anlamak icin onun mima-
ri olan Hz. Peygamber'in (s) egitim an-
layis ve uygulamalarini anlamak, analiz
edip yorumlamak gerekmektedir. Bu
ise, cok yonlu cabayi gerektiren bir is-
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tir. Oncelikle onun (s) egitim modelini
kendi i¢ butlnligu ve sosyo-tarihsel
baglami icinde incelemek suretiyle
dayandigi varlik ve varlik butlini icin-
de insan anlayisini, hayat felsefesini ve
bunlara dayanan egitim anlayisini tes-
pit etmeye ihtiyag vardir.

Hz. Peygamber’in (s.) uyguladigi
egitim sistemini kendi baglaminda
anlamaya yonelik bu analizleri yapip
yorumlamaya calismak, isin ilk adimi-
ni olusturmaktadir. Hz. Peygamber’in
insa ettigi Islamf egitimin felsefesi ve
ondan kaynaklanan temel egitsel ilke-
lerinin, Musliimanlarin yasadigi caga
tasinip glincellenmeleri, yani cagin ve
yorenin sartlarina gore onlarin yeni-
den Uretilmesi gerekmektedir. Bunu
yapmak da, oldukg¢a karmasik ve cok
yonlii calismalari, is ve islemleri gerek-
tirdiginden dolayi, en az birincisi kadar
zorluklara sahiptir. Bununla birlikte
Misliimanlarin farkli kiltiirel diizey-
lerde olmalari, farkli toplumsal sartlar-
la kusatiimighgi, herkesin bu konuda
ayni gorlste olmasini 6nlemektedir.
Kur'an metninin nasil anlasiimasi ge-
rektigi, Stinnetin degeri ve anlasiimasi
hususunda tarihte Muslimanlar ara-
sinda yapilan yontemsel tartismalar,
her alanda oldugu gibi egitim alanin-
da da farkli anlayis ve uygulamalara
yol agmis; sonucta herkes, hakikatin
kendi dustince dinyasinda biraktig
izle(nim)leri yansitmistir. Dinf bilgi ve
insan gerceginin mahiyetinden kay-
naklanan bu anlayis/goriis coklugu,
Islam’in onay verdigi, hatta tesvik etti-
gi bir durumdur. Bu konuda tekelcilik,
onaylanamaz. Birbiriyle tam bir zithk
icinde yorumlar bile olusabildigine
gore, her bir yorumun dogrulugu/isa-
betliligi/islamfiligi elbette tartismaya,
elestirel degerlendirmeye aciktir; hat-
ta bunu yapmak, butiin muslimanla-
rin hem karsi konulamaz haklari hem
de gorevleridir.
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A 4 Katip Celebi, akli ilimlerin ve hatta st diizeydeki bir

kelamin ¢oziltugtini tizunttyle belirttikten sonra, “nice

kafasiz kiginin”, gecmis rivayetleri kori kortine “taklitte

kayalar gibi hareketsiz donup” kaldiklanni, “distinceye

basvurmaksizin, felsefe ve yeni bilimleri reddedip”

kotulediklerini, “yer ve gok haklanda hicbir sey bilmezken,

kendilerini bilgin yerine koyar” der.

Muslimanlarin egitim anlayis ve
uygulama gelenegi olusturma caba-
larinin farkli sonuglar dogurmasinin
arkasinda yatan ve belirleyici rolli olan
farkl tarihsel, sosyo-politik, ekonomik,
psikolojik vb. faktorlerin, ayni zamanda
insan anlayisiyla dogrudan iliskisi oldu-
gu bilinen bir gercektir. “Nasil bir insan
yetistirmek istiyoruz?” sorusunun ce-
vabi, egitimin amaglarini, amaglar ise,
muhtevadan yontem ve tekniklere,
disiplin anlayisindan degerlendirmeye
kadar egitim-ogretim slirecinde yer
alan biitiin unsurlari belirleyicidir. $oy-
le de denebilir: Disiplin anlayisindan
yonteme, stratejiden teknige kadar

egitim-0gretim stirecinde yer alan bu-
tlin unsurlarin niteligi, amaglari ve do-
layli olarak nasil bir insan yetistirilmek
istendigini ele verir.

Bu durumda, islam egitim gelene-
gi icinde egitim-6gretim stireclerinin
bazan birbiriyle celisecek kadar farkli-
lastigi gorlllyorsa bu, yetistirilmek is-
tenen insanin nitelikleri konusunda da
Muslimanlarin anlayislarinin farklilasti-
gini gosterir. S6z gelimi, imam-1 A’zam
gibi alimlerin ders halkalarinda oldugu
gibi 6grencileri soru sormaya tesvik
eden, ileri dlizeyde bir sorgulayici/eles-
tirel dlslinceyi tetikleyen, hocasinin
gorlslerine 6grencisinin katilmadigini



rahatlikla soyleyip kendi diistincelerini
savunmasina imkan saglayan bir egi-
tim ortaminda yetisen birey ile, hocaya
soru sormay! bile adaba mugayir sayan,
hocanin veya ders kitabinin soyledikle-
rini/yazdiklarini bellemeyi nihal amag
olarak telakki eden bir egitim siirecin-
den gegen kisi, ayni 6zelliklere elbette
sahip olamaz. Bilgiyi, bireyin aklini kul-
lanarak kesfedecegi, arayarak bulacagi
ve onu kullanarak sorunlarini ¢oziip
kendini gelistirecegi bir sey olarak ka-
bul eden, anlam(landirm)ayi 6ngoren
Islam egitimi siirecinde yetisen kisi
ile, bilgiyi birinden alinacak, hamalligi
yapilmak Uzere ezberlenip baskasina
aktarilacak bir sey (malumatfurusluk
araci) olarak goren ezberci egitim stire-
cinden gegirilmis kisinin ayni yeterlikle-
ri kazanamayacagi asikardir.

Sonugta bitin bu farkl egitim
anlayis ve uygulamalarinin, her birinin
insan anlayisindaki farkliliklarla dog-
rudan ilgili oldugu, agik bir gercektir.
Mdslimanlarin hepsinin yaptiklari egi-
tim, Islam egitimi olarak adlandirlsa ve
her biri de Islam’in éngérdiigii insani
yetistirmeye calistiklarini iddia etseler
de, gercekte amaclarinin ayni oldugu-
nu, yetistirmek istedikleri insanin tagi-
masi gereken Ozelliklerde tamamen it-
tifak halinde olduklarini sdylemek, pek
mumkin degildir.

1.2. islam Egitiminin Amaglari

Bugiin “Islam egitimi nasil bir in-
san yetistirmeyi amaglar?” sorusunu
yeniden sorup Kur'an ve Stinneti mer-
keze alarak cevaplamak zorundayiz.
Ancak bunu yaparken elbette on bes
asirlik gelenegi gormezlikten gelme-
mek, ama onu elestirel bir yaklasimla
yeniden okuyarak ondan yararlanmak
sarttir.

1.2.1. lyi Insan
slam'da egitimin amaci, “yi in-
san” yetistirmektir, denebilir (bk. Attas,

1991: 19). SOzl edilen iyiligin, bireyin
hem diinya hem de ahiret hayatini gii-
zel ve huzurlu yasamasini saglayacak
sey oldugu rahatlikla anlasilsa da, el-
bette bu “lyi insan” kavraminin igerigini
Islam’in temel kaynaklan olan Kur'an
ve Slnnet'e gore agiklamaya ihtiyag
duyulmaktadir.

3.2.1.1. Fitri/insani potansiyeli

biitiin olarak gelismis birey.

Islam egitiminin amacladigi iyi in-
san, ilk once dogustan sahip oldugu
insant potansiyeli olabildigince ge-
listirmis  bireydir, denebilir. Kuran'a
gore her insan, bilgisiz olarak, ama
bilgiyi elde edecek bir potansiyel do-
nanimla diinyaya gelmektedir: “Allah
sizi annelerinizin karnindan hicbir sey
bilmediginiz halde ¢ikarmistir. O, size
kulaklar, gozler ve kalpler (akillar) ver-
di. Belki bu nimetlerin stikriinii yerine
getirirsiniz” (16/Nahl:78. Ayrica bk. 2/
Bakara: 31.; 96/Alak: 3-5) Bu potansiyeli
gelistirmeden bilgi elde etmek mim-
kiin degildir ve edinecegimiz bilginin
niteligi ve dlizeyi, soz konusu potansi-
yelin gelismislik diizeyiyle dogru oran-
tili olacaktir. Potansiyel olarak Allah’'in
yerylziindeki halifesi olan insanin hiz-
metine verilen butlin varlik dinyasi,
ayni zamanda onun hikimranligina
havale edilmis ve ona emanet olarak
birakilmistir(2/Bakara: 30.; 31/Lokman:
20). Bu haklarini iyi degerlendirebilmesi
ve sorumluluklarinin Ustesinden gele-
bilmesi icin her Musliman bireyin, iyi
bir insan olmasi, bunu saglayacak bir
bilgeligi olabildigince kazanmasi sarttir.
lyi insani yetistirmeyi amaclayan Islam
egitimi, bu amaca ulasmak icin her
seyden once dogustan sahip oldugu
insani potansiyeli olabildigince gelistir-
mis birey yetistirmeyi amaglamak du-
rumundadir. Bu amaci bir bagka agidan
soyle ifade edebiliriz: Fitratini koruyup
onu olabildigince gelistirmis bireyi ye-
tistirmek. Kur'an bizi fitrata yoneltiyor:

“Artik hakka yonelen bir kimse (hanif)
olarak buttin benliginle dine; yani Al-
lah’in insanlari yaratmig oldugu asli fit-
rata yonel. Allah’in yarattigi fitri yapiyi
kimsenin degistirme yetkisi yoktur. Iste
gercek ve dogru olan din budur. Fakat
insanlarin cogu bu gercegi bilmez”
(30/R0m: 30)

Bireyin yaratilistan sahip oldugu
insanf potansiyeli/ fitratini “olabildigin-
ce” gelistirmesinden soz ettik; aslinda
burada istenen sey, bireyin, cevreyle
etkilesimi sayesinde insani potansiye-
lini “alabildigine’, nihal sinirnna kadar
gelistirmesidir. Clinkl birey, bu gelis-
me diizeyi ne kadar ylikselirse o kadar
yaratilisindaki guizellikleri (95/Tin, 4),
Allah’in halifesi olma &zelliklerini (2/
Bakara, 30) ve onurluluk dizeyini (17/
Isra, 70) gelistirerek daha kaliteli insan
olacaktir. Ne var ki, ayni gelismisligi
herkesin  gerceklestirmesi  beklene-
meyeceginden dolayi, “olabildigince”
kaydini koymayi daha uygun gorduk.
Zaten Allah, hi¢ kimseye giictinlin/
imkaninin  Ustlinde  bir ytikimliliik
yuklememektedir(2/ Bakara: 286). Her
birey s6z konusu fitrf potansiyelini ayni
olclide gelistiremeyecegine gore, her
bir kimsenin “iyi insan” olma durumu
ve dlzeyi farkli olabilecektir. Ayrica, “iyi
insan” olma stirecinin sonu yoktur; ha-
yat boyu devam eder.

Insanin fitr! potansiyelinde mutlak
kotd olan bir sey yoktur. Bu potansiyel,
iyi yonde de, kotli yonde de agilima
musaittir. Hangi yonde acilim saglaya-
cagina, bireyin bizzat kendisi karar ve-
recektir. Yani bu konuda bireyin bizzat
kendisinin 6zne olmasi dngoriilmekte-
dir. “Nefse ve onu duzgiin bir bicimde
sekillendirip kotdlik yapma (flicur) ve
kotdllikten sakinma (takva) yetenegini
ona verene andolsun ki, kendini te-
mizleyip arindiran kimse kurtulusa er-
mistir. Onu kirletip kotlliiklere bogan
ise hiisrana ugramistir” (91/Sems:7-10)
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Goruldiigu gibi ayetlerde, hem bireyin
dogustan sahip oldugu insanf potansi-
yelin gelistirilmesi hem de bu gelismeyi
bizzat bireyin kendisinin gerceklestir-
mesi istenmektedir. Bu ylizden, yukari-
da s6z konusu fitri potansiyeli bizzat bi-
reyin gelistirmesinden soz ettik, baska-
sinin degil. Onu nesnelestirerek onun
adina bu tercihi yapma hakkini Kur'an
bagkasina vermiyor. Onun kendisi,
tercihini yapacak, sorumlulugunu Ust-
lenecektir (2/Bakara: 286.; 17/isra: 84.;
35/Fatir: 18.) Tercih yapma yagina kadar
bireyin fitri potansiyelini kendi kendi-
ne gelistirmesi s6z konusu olmadigi-
na gore, onun cevreyle etkilesiminin
(egitiminin) bu potansiyeli gelistirerek
tercihte bulunma kivamina ulagmasini
saglayacak nitelikte diizenlenmesi ge-
rekmektedir ve bunun anne-baba gibi
bir takim dogrudan sorumlulari vardir.
O sorumlular, bu egitimi s6z konusu
fitri potansiyelini olabildigince gelistir-
mesini kilavuzlayarak bireyin bunu ba-
sarmasi konusunda katkida bulunacak
nitelikte diizenlemekle yukimludurler.
Bu gelisme saglanmadan bireyin, sézii
edilen dogru tercihi yapmayi basarma-
st mimkin degildir (Bireyin bir blitiin
olarak gelistirilmesi konusunda islamf
bakis icin bk. Abbud, 1990:3329-488).

Hz. Peygamber (s) de, bir hadisin-
de fitrata ve fitrat-egitim iligkisine dik-
katleri cekmektedir “Her dogan fitrat
lzere dogar; sonra anne-babasi onu
ya Yahudilestirir, ya hiristiyanlastirir ya
da mecusilestirir” (Buhari, Cenaiz, 92)
Bu hadiste, biitlin insanlarin ayni dze
sahip olarak diinyaya temiz (glinahsiz)
olarak geldiklerini; ama cevreyle et-
kilesim bicimine, yani tabi tutuldugu
egitime gore o 6zlin sekillendirildigine,
dolayisiyla egitim yapanlarin sorumlu-
luguna dikkat cekilmektedir. Burada
Misliimanlara séyle bir uyari oldugu
soylenebilir: Ey Muslimanlar, digerleri
gibi siz de Mislimanlik adina cocugun
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fitratini (mesela, ylce bir varliga gi-
venme ve inanma egilimini) yanlig yon-
lendirmeye, yanlis bicimlendirmeye
kalkismayin. Yaptiginiz egitim, bireyin
fitratini koruyup gelistirmesini kilavuz-
lamak seklinde olsun!

3.2.1.1.1. Fitratin biitiinliigi

insanin fitrati gelistirilirken islam’in
insana tevhidi bakigi gdz 6nlinde tutu-
lacaktrr. Islam, insani duyularyla, duy-
gularyla, akliyla, ruhuyla, bedeniyle bir
bltiin olarak ele alma yaklasimini 6n
gormektedir. Bunu basarmanin olmaz-
sa olmaz sarty, fitrati tanimaktir. islam
egitimi yapanlar, insanin fitratini iyi
taniyarak ve onun nasil korunup gelis-
tirilecegini bilerek bu isi yapma yukiim-
|iluklerini hakkiyla yerine getirdikleri
oranda insani potansiyel islevsel hale
gelecektir. Yani gorduguni gercekten
goren (sadece bag goziiyle degil ayni
zamanda kalp/akil gozlyle de goren),
aklini kullanan, elestirel diistinen, sor-
gulayan, olay ve olgulara anlam ytikle-
yen, ibret alan, anlayarak/bilingle kabul
veya red kararini veren vs. bireyler ye-
tismis olacaktir. Kur'an'in istedigi birey,
bu ve benzeri 6zelliklere sahiptir (Bk.7/
Araf: 179., 12/Yusuf: 105.; 13/Ra'd: 16.;
88/Gasiye: 17-20.; 22/Furkan: 43.)

3.2.1.1.2. Fitrati tamimak sart

Elbette fitrati koruyup gelistire-
bilmek icin Oncelikle onu tanimak
sarttir. Fitratin bilinmesi konusunda
da Kur'an ve Stinnet temel kaynaktir.
Insanin fitri 6zelliklerine iliskin bilgiler
bu kaynaklarda bulunmaktadir. Ama,
soylenmesi gerekenlerin hepsini bu
kaynaklarda séylenmis bulamadigimiz
gibi, sdylenenlerin de izaha, analize ih-
tiyaci vardir. Mesela, Kur'an'da insanin
cok nankdr (100/Adiyat: 6), cok zalim
ve ¢ok cahil (33/Ahzab: 32), cok hirsli ve
sabirsiz (70/Mearic: 19), olduguna dair
ifadeler vardir. Bunlarin aksi ozellikler-
den de soz ediliyor. Bu soylenenlerin

hepsinin son derece genel ifadelerden
ibaret oldugu gorilmektedir. Soz geli-
mi, nankor oldugu sdylenen insanin bu
durumunu iyi anlayabilmemiz igin ¢ok
yonlt analiz edilmesi gerekmektedir.
Bu baglamda, mesela su sorularin cok
yonlt analitik cevaplarinin bulunmasi
gerekir: Nankor olmak ne demektir?
Hangi insan ¢ok nankordir; mutlak in-
san mi, yoksa belli birileri mi? Nigin in-
san nankorliik ediyor? Nankor olmanin
kim(ler)e ne kotiligu var? Nankor ol-
mamanin yarari ne? Nankor olmamak
icin ne gerekir? vs.

Bu tiir sorularin cevaplarini ararken
de yine Kuran ve Silinnet'ten yarar-
lanmak mumkindur; ancak bunlarla
birlikte, yukarida belirtildigi gibi, hem
bu temel kaynaklar tarafindan soyle-
nenlerin hem de sdylenmeyip insanin
bulmasi istenen boyutlarin sahih agik-
lamasi, ancak varlik kitabinin ayrintili
okunup anlasilmasiyla mumkindr.
iste bu noktada beseri bilimler bas-
ta olmak Uzere butln bilim dallarinin
ortaya koyduklar bilimsel verilerden
yararlanmanin zarureti ortaya ¢ikmak-
tadir. Mesela yukaridaki sorularin ce-
vaplari, bltiin dallaryla psikoloji, sos-
yoloji, egitim bilimleri gibi beserf bilim-
lerin bilimsel verilerinden yararlanilarak
Kur'an'in ruhuna uygun bicimde dogru
olarak verilebilir.

Kuranda sik sk evrenin farkl
unsurlarina (yerylzii, gokler, tabiat
olaylari vs.) ve tarihe dikkatlerimizin
cekilmesi, onlari anlamaya calismami-
zin istenmesi, bizim bu gérevimizi dile
getirmektedir (mesela bk.6/En'am:11.;
29/Ankebut: 20.; 41/Fussilet: 53.; 21/
Enbiya: 44.;88/Gasie: 17.;10/Yunus:
101.). O nedenle, insanin &zelliklerini
en iyi bilenin Allah oldugu hakikatini
dile getirip ondan hareketle psikoloji
gibi beseri bilimler alaninda yapilan
arastirmalarla elde edilen bilimsel ve-
rilerle insanin taninamayacagini iddia



etmek (Bk. Bayrakli, 1997: 103-104),
islam agisindan oldukga sorunludur.
Boyle bir tespit, her seyden once
Kuran'in bir psikoloji kitabr, bir egitim
bilimleri kitabi vb. gibi algilanmasina,
ve sozl edilen kitaplardan beklenen
seylerin Kuran'da olmasi beklentisine
neden olur ki, Kuran bdyle bir kitap
degildir. Varlik, bilgi ve deger alanla-
ryla ilgili olarak yonlendirici ozellige
sahip olan Kur'an, bu konularda igini
doldurma isini insanlara birakarak bir
cerceve cizer, bir takim temel bilgile-
re, isaretlere, imalara yer verir, ama o,
asla sozu edilen turden kitaplarin ve-
recegi bilgileri vermez. O tiir bilgileri
uretmeyi Allah, kullarina gorev olarak
yuklemistir. Fitrati anlama konusunda
islam, bilimsel bilgi (tekvini ayetler)
ile vahiy (tenzili ayetler) arasinda kar-
silikli yardimlasmayr on gormektedir.
Bilimsel bilginin onl hep agik olup
zamanla hep yeni bilgilerin elde edile-
bilmesi gercegi, diin Uretilen bilgilerle
bugtin asla yetinilemeyecegi, bilimsel
calismalara Muslimanlarin  sireklilik
kazandirmalarinin, strekli yeni bilgile-
ri takip etmelerinin gerekliligini isaret
etmektedir. Burada tam bir tevhidi bu-
tlincll yaklagim, s6z konusudur. Her
birey, insanin fitratini iyi tanidig oran-
da Islam'in insan hakkinda ve insan
icin soylediklerini dogru anlama ve
yorumlama imkanini elde edecegi gibi,
Islam’r iyi tanidig) Sl¢lide fitrati daha iyi
anlayabilecektir. Selef ulemanin bilgi
okyanuslari olmasi, edebiyattan huku-
ka, astronomiden tibba kadar hemen
her konuyu alabildigine iyi bilmeleri,
iste bu anlayisin sonucuydu.

Esasen Islam fitrat dinidir(3o/
R(m:30). Islam'da fitratla bagdasma-
yan, onunla celisen hi¢ bir emredilmis
veya yasaklanmig durum séz konusu
degildir. islam’a gore davranildig tak-
dirde fitrati koruyarak gelistirme du-
rumu kendiliginden ortaya cikacaktir.

Soyle bir yargida bulunabiliriz: Bir birey,
ne kadar iyi Musltiman olursa, o kadar
fitratini iyi korumus ve gelistirmis de-
mektir. Yani Islam'in temel kaynaklari
olan Kur'an ve Siinnet, fitrati tanima
ve ona uygun davranma konusunda
insanlara kilavuzluk eden aslt atif kay-

naklardir. Ancak, burada temel sorun,
Islam’in bu kaynaklarinin dogru anla-

silmasidir. Herkes, kendi donanimi nis-
petinde islam’i dogru anlama imkanina
sahip oldugundan dolayi, yapilan her
yorumun Islam'’in fitrdligi ilkesiyle ne &1-
clide bagdastigl, mutlaka test edilme-
ye muhtagtir; sorgulanmak durumun-
dadir. Bu anlayis, Misliimanin dindar-
lik anlayisinda tekelcilige, bagnazliga,
taassuba, yanlista israr edip gelismeyi

engelleme durumuna dlismesini onler.
Nitekim selef ulema, ayetlerin tefsirini
yaptiktan sonra, “Allah, kendi muradi-
nin ne oldugunu en iyi bilendir”, “Dog-
rusunu Allah en iyi bilir” vb. ifadelerle,
kendi goruslerinin tartisilabilirligine isa-
ret ederek epistemik ukalaliktan uzak
bilimsel tevazu 6rnegi sergilemislerdir.

Islam egitimi, bireyin yaratilistan sahip

oldugu insani yetilerini iyi gelistirmesi-
ne hakkiyla kilavuzluk yapmakla, onun
Islam’t dogru anlama imkanini artirma-
sina katkida bulunmus olacaktir. Bire-
yin fitratini gelistirme, onun islam’la
bulugsmasinin 6n sartidir ve bu bulus-
manin niteligini, dlizeyini belirleyici
rol oynar. Varligi, hayati, hayatta olup
bitenleri diislinme, sorgulama, merak
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etme, arastirma, anlamlandirma, mu-
hakeme etme, analizler yapip sentez-
lere varma, ozgiirce kendi kararlarini
verebilme, tercihte bulunma, glicli ira-
deye sahip olma gibi temel insani/fitri
yetilerin  gelistirilmesi, bireyin islam’
dogru anlamlandirip onu 6ziimseme-
sini mimkin kilar. Onun icin Kuran
ve Slinnet, sozli edilen insani yetileri
en iyi sekilde kullanmay insana tavsiye
etmekte, Mislimana emretmektedir.
Bu baglamda Kur'an, bittin varlik diin-
yasini, hayati, olup bitenleri sorgulayip
anlamlandirmaya insanlari tegvik ettigi
gibi (2/Bakara: 76.; 28/Kasas;72.; 88/
Gasiye: 17-20.), bizzat kendi ayetlerini
de sorgulayarak anlama ¢abasini gos-
termelerini istemekte ve bu konuda
herkese meydan okumaktadir (4/Nisa:
82.; 2/Bakara: 23)

3.2.1.1.3. Fitrat baglaminda
akletme yetenegini gelistirme

Fitri yetilerin gelismesi, ayni za-
manda insanin aklini iyi kullanabilir
hale gelmesi demektir. Bunu saglan-
mak, vahyi dogru anlama, kurtulug
yoluna girme, kaliteli tutum ve dav-
ranislar ortaya koymayr mimkin kil-
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Bizde Tanzimat
sonrasinda mekteplerde
din, egitim sisteminin
timune nifuz eder
olmalktan ¢ikanlmis,
egitim sistemni icinde belli
bir dersin veya derslerin
konusu haline getirilmis;
[slam'in 6gretimi, ancak o
ders(ler)in sorumluluguna
hasredilmisti

maktadir. Kuran'a gore, “Allah, aklini
iyi kullanmayanlar pislige (her tir be-
laya, sikintiya) dGicar eder”” (10-Yunus:
100) Bu gercege ragmen gecmiste
Muslimanlarin vahiy ile akli birbirine
yabancilastirdiklarini belirten Faruki, su
degerlendirmeyi  yapmaktadir:

“Vahiy ile akli birbirinden ayirmak
kabul edilir bir sey degildir. Her seyden
once akla hitabi esas alan, her konuyu

akla uygunlukla olcen, akla daha yatki-
ni, daha orta yolu tercih eden Kur'ani
usule aykirdir ve islam’in ruhuna ters
diismektedir. insanin anlayisini kiskiv-
rak baglayan, vicdanini etkisiz kilan ve
boylece onu akildisiya (irrational), hat-
ta “sagma’ya (absurd) teslim eden bazi
dinlerden farkli olarak islam’in cagnisi
akliden ve elestirmeden yanadir. Buna
bagli olarak islam, insani aklini kullan-
maya, her konuya elestirici bir gozle
yaklasmaya, alternatifleri gézden ge-
cirmeye, her zaman ikna edilmek ve
tutarl olmak istemeye, ancak ylizde
yiz emin oldugu hakikatlar dile ge-
tirmeye, gercekle daima dirsek tema-
sini korumaya davet eder. Bu yoldaki
tavsiyeler, emir ve direktifler Kuran'in
hemen her sayfasinda bulunur. Akli
kullanmadan vahyin gercekleri takdir
edilemez. ilaht vasiflarinin anlasiimas
ve kabulli de onsuz mumkiin degildir.
Vahyin iddialar oteki iddialardan, hat-
ta sagmalardan, kolay ayirdedilemez.
Vahyin kabult akla dayanmiyorsa 6z-
neldir, keyfidir, kaprislidir. Kisisel heves-
lere dayanan hicbir dinf tez, insanligin
veya 6nemli bir bolumuniin uzun sureli
kabultine mazhar olamaz. Musliman-
larin akli feda etme pahasina ilhami
vurgulamalari inan¢ bozukluguna kapi
aralamistir. Onu akilla sagmadan ayir-
mamak, batil inanislar ve kocakari hika-
yelerinin gerceklik kisvesine biirliniip
inancin icine sizmasina sebep olabilir.
Nitekim ayni sekilde, ilhama dayali
iman pahasina ‘akil’ konusunda asir ti-
tizlik, onu maddecilik, yararcilik, maki-
nelesmek ve amagsizlik derekesine in-
direrek akli ifsad etmistir” (Faruki, 1995:
53-54) Islam egitimi, akli iyi kullanma
yetenegini bireye kazandirmayi temel
amaclari arasina koymakla yikimltdur
(bk. Ali, 1994: 200 vd.)

3.2.1.1.4. Fitri potansiyeli

gelistirme siirecinde bilgi

insanin fitr potansiyelini gelistirme
surecinde bilgi vazgecilemez dnemde



bir aragtir. Kur'an, ancak bilgisi olanla-
rin aklini kullanabilecegini dile getirir:
“Iste bu temsilleri biz insanlar icin ge-
tiriyoruz. Ne var ki, onlari ancak bilgili
olanlar akledebilir, dustinlip anlayabilir-
ler” (29/Ankebut:43) insan akli, bilgiyi
kullanarak anlamlandirma yapacak,
mevcut bilgileri kullanarak yenilerin
uretecek, bilgileri kullanarak sorunlara
¢ozum Uretecek ve bu arada kendini
gelistirecektir. Akl kullanma yetene-
gi gelistikce, bilgi elde etme, Uretme,
kullanma ve anlamlandirma guicu ar-
tacaktir. Bu karsilikli birbirini tetikleme
sureci sUrlip gidecektir. Bireyin kendi
varlik tecrlbesiyle irtibatl bicimde bir
varolussal anlama cabasi olarak ger-
ceklesen bu bilgilenme ugrasi, bireyin
kendini terbiye edip gelistirme siireci
oluvermektedir. Kur'an, bilginin insana
bir katma deger kazandiracagini; dola-
yistyla bilginin insani daha giclli, daha
nitelikli hale getirecegini, onun kalbini,
kafasini etkileyerek tutum ve davranig-
larini belirleyip yonlendirecegini dile
getirmektedir: “De ki, hi¢ bilenlerle bil-
meyenler bir olur mu? Ancak akil sahip-
leri dustintp 6gut alirlar” (39/Zumer: 9)
“Allah’a karsi ancak, kullari iginden alim
olanlar derin saygi (husu) duyarlar.” (35/
Fatir: 28) Bilginin bu 6zelligi nedeniyle
Kur'an, hakkinda bilgisi olmadan hicbir
seyle ilgilenmemesini Misliimana sa-
lik verir: “Hakkinda saglam bilgi sahibi
olmadigin seyin pesine disme. Clnku
kulak, géz ve kalp, bunlarin hepsi on-
dan sorumludur’(17/isra:36) islam'da
bilgi imana takaddiim eder; 6nce bilgi,
sonra iman. iman bilgiye dayanacag
gibi, Uretilen her amel de bilgiye dayan-
mak durumundadir (17/isra: 36) Esasen
islam'da degerli bilgi, ancak kendisine
amelin (eylemin) eslik ettigi bilgidir;
kendisini bilginin yonlendirmedigi hi¢
bir amel degerli degildir (Attas, 1998:
43-45). Bu yiizden Islam, her Mislii-
manin bilgiyle oncelikle kendini gelis-
tirmesini (6grenme), sonra da kendile-

rini gelistirmeleri icin baskalarina bilgiyi
iletmesini (6gretme/0gretim) talep et-
mektedir (9/Tevbe: 71.; 96/Alak:1-3.; 2/
Bakar:44.; Darimi, Mukaddime, 26.;ibn
Mace, 20.) ste islam egitimi, hazir bil-
gi kaliplarini ezberle(tmekle) yetinmek
yerine, bilgiyi bizzat kesfeden, ireten,
kullanan, bilgiyi temelliik edip meleke
haline getiren, bilgiyle varolugsal iliski
icinde olan bireyi yetistirmeyi amacla-
mak durumundadir.

Bireyin yaratilistan sahip oldugu in-
sani potansiyelin gelismesi, onun fitrat
dini olan Islam’i dogru anlamasina kat-
kida bulundugu gibi, islam’i dogru anla-
yip 6zlimsemesi de, insani potansiyeli-
ni daha da gelistirmesine katki saglar;
yani aralarinda cift yonlii etkilesim sz
konusudur. Bu ytzden her kademede
icra edilen Islam egitimi siireci, sézli
edilen bu etkilesimi nitelikli bicimde
kilavuzlamak zorundadir. Bunu yap(a)
madigi dlciide o egitim, “Islamflik” vas-
fini, iddia etse de, fiilen yitirir.

3.2.1.2. Imanla 6zgiirlesmis birey

On goriilen bu yaklasimla yiiri-
tillen Islam egitimi stirecinden gecen
bireyin sonugta fitratinin geregi olarak
Allah’a imani kesfetmesi, 6zgiir irade-
siyle gonlilden inanmasi, onu igselles-
tirip 6zlimsemesi beklenir. Bu dogal
inanma ihtiyacini karsilama, temel bir
amag olarak kabul edilir. Ancak bizzat
bireyin kesfetmesi amaglanan bu iman,
hazir malumat kaliplarini ezberlemenin
uzantisi, kendisine dikte edilmis, asi-
lanmis, dayatilmis ... taklidi bir egreti
iman degildir. O bireyin imani, 6zde
imandir, tahkiki imandir. Bu imanin
arka planinda varlik ve hayata dair an-
lamli bilgi vardir, derin tefekkir vardir,
Ozgir irade ve ihtiyar vardr, ictenlik-
le benimseme karar vardir. Bu iman,
eserden hareketle miessire ulasma,
yaratilanlari taniyarak yaratani tanima,
kendini anlayarak yaraticisini farketme
gibi islemler sonucunda birey tarafin-

dan elde edilmistir. Bu iman, bireyin
bizzat ve gonlillii olarak ortaya koydu-
gu Uriin olan imandir. Bu iman, egitim
sureci boyunca kendi kisiligini ve ente-
lektiiel yetenegini bizzat zne olarak
gelistirme imkanini bulan bireyin insa
ettigi imandir. Bu imanla sadece Al-
lah’a kul olan birey, artik hicbir kimse-
nin ve seyin esareti altina girmeyecek
bicimde gercek Ozgiirlesme yoluna
girmis olmaktadir (bk. Seyyid, 1991: 131
vd.). Su var ki, Islam egitimi, yapacag
kilavuzlukla boyle bir imani bireyin ka-
zanmasini, kendine temel amag edinir;
ama iman etmenin sinirina kadar onu
tasimak imkani olsa da imanin gercek-
lesmesini garanti edemeyeceginin bi-
lincindedir (28/Kasas: 56).

Allah’a bu nitelikte iman eden bi-
rey, dogal olarak O’nu tanitan peygam-
berine, onun getirdigi kitaba, o kitabin
icindekilerin tlimiine ayni sadakatla
inanir. Artik onun, bunlarin dogrulugu
konusunda hicbir tereddiidu olamaz.
Tek derdi, onlari pratik hayatin icinden
bakarak dogru anlama calismalarini
derinlestirmektir. Bu anlama ¢abasinin
ise sonu yoktur; blttin 6mur boyunca
surecek bir strectir. Bu stireci émur
boyunca suirdlirme zorunlulugu, onun
surekli bilginin kesfi yolunda olmasini,
diisiinme, sorgulama, merak etme,
anlamlandirma, olup bitenler (izerine
analizler yapip sentezlere ulasma gibi
zihinsel islemlere streklilik kazandir-
masini da zorunlu hale getirmektedir.
Islam egitimi, bireye bu bilinci ve bece-
riyi kazandirmakla sorumludur.

3.2.1.3. Salih amel sahibi birey

Bu iman, bireyin kendi emeginin
sonucu, kendi alin terinin Griind oldu-
gu icin birey ona ictenlikle sahip ¢ikar,
kiymetini bilir. Yani imanin lafiyla/kuru
iddiasiyla mesgul olmaz; onu ictenlik-
le, zevkle yasar. Bu iman, bireyi icten
degistirip donulsturdiigiinden dolay
bundan bdyle o, imanin kazandirdig
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anlayis dogrultusunda dlslinmeye,
duymaya, tutum takinmaya ve davran-
maya baslar. Artik onun bitiin tutum
ve davraniglarini yonlendirici, belirleyici
faktore donlisen buimana “salih amel”
eslik eder. Daha dogrusu bu iman, 6zl
itibariyle “salih amel”i dogurur. Bu, son
derece dogal bir sonugtur. Nasil ki bi-
rey, saglikli ve besleyici yiyecekleri alip
onlari iyi hazmederek kendi biinyesine
katinca onlarin etkisini kendi blinyesin-
de gormeye/yasamaya baslarsa aynen
onun gibi bireyin icsellestirdigi, kendine
mal edip kendi varlik diinyasina kattigi
distince, inang ve kanaatler de bireyi
etkilemeye baslar. iman eden ashabin
hayatlarinin hemen degismesi, bunun
somut 6rnegidir. Nitekim Kuran'da sik
sik, “iman eden ve salih amel isleyen
kimseler...” ifadesine yer verilerek iman
ile amel arasindaki bu siki baglantiya ve
bunun Urlinlerine, bireye kazandirdik-
larina isaret edilmektedir (Ornek icin
bk. 2/Bakara:2s, 82,277.; 3/Al-i imran:
57,; 10/Yunus:g).

3.2.1.3.1. Allah’la, kendisiyle ve
cevresiyle bansik, sorumluluk
bilinci gelismis birey

“Salih amel”, imanla barigik, iman-
la uzlasan amel demektir. Salih insan,
imaninin geregi olarak eylemde bulu-
nan bireydir. islam acisindan imanla
barisik olan amel, ayni zamanda bi-
reyin Allah’la, kendisiyle/fitratiyla, ve
cevresiyle barigik oldugunu gosteren
ameldir. Burada cevre kavrami, canli
ve cansiz bltin varlik dlinyasini kapsa-
maktadir. Salih Musliiman, Musltman-
lari dinde kardes, diger insanlari insan-
likta kardes olarak gorur; diger varliklari
ise kendi hizmetine ve ayni zamanda
emanetine verilmis kabul eder (49/
Hucurat: 10.; 39/Zumer: 6.; 31/Lok-
man: 20.;6/En'dm: 165.;27/Neml:40.;
3/Al-i imran: 186). Biitiin bunlar ayni
zamanda mimin bireyin sorumlulu-
guna, dolayisiyla sorumluluk bilincine
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sahip olmasi gerektigi gercegine isaret
etmektedir (74/Muddessir: 38.; 99/
Zilzal: 7-8). Bu yaklagim, mimin bire-
yin, varlik diinyasinin tiimdyle barigik
olmasini gerektirir. Ustelik salih amel,
6zel anlamda namaz gibi ibadetlerle
sinirli degil; aksine hayatin biitliin bo-
yutlarinda imanin geregi olarak yapilan
butlin edimleri ve eylemleri kapsamak-
tadir. Bu ylizden boyle bir imanin dri-
nu olan salih amel, hem o eylemlerin
Oznesi olan salih bireyin, hem de cevre-
sindekilerin mutlu ve huzurlu olmasina
neden olur, kendisi dedigi gibi onlara
da “Oh be! Hayat varmig!” dedirtir (8/
Enfal: 24).

3.2.1.3.2. Ahlaken 6zgiir birey

Bu salih amel, elbette ahlaki da
icermektedir. Hayati ve varlik dtinyasi-
ni, varlik biitlinii igcinde kendi varligini
boylesine anlamlandirmis bir bireyin
ahlak Uretmemesi zaten mimkin
degildir. Yaratiklarin en sereflisi (17/
Isra:70.; 95/Tin: 4), halife varlk (2/
Bakara: 30) olarak evrende bagka var-
liklarla iligki icinde oldugunu fark eden
bu muimin birey, ister istemez onlarla
iliskilerini nasil yGriitmesi gerektigini
distnlip sorun edinecektir. Bunun
geregi olarak ahlaki degerlerini vahiy-
den beslenerek uretecek ve inandigi o
degerlere gore tutum ve davraniglarini
belirleyecektir. Ahlak edinme slreci
analiz edildiginde, yukarida s6zii edilen
entelektiiel gelismislik, ona dayali ola-
rak tretilen tahkiki iman ve onun sonu-
cu olarak ortaya ¢ikan salih amelin bii-
tlinligl icinde ahlakin olusacagi rahat-
likla anlasilir. Bu ylizden ahlak, bireyin
biitiin bu belirtilen hususlar agisindan
gelismisliginin gostergesidir (bk. Aydin,
2015 a). Nitekim Peygamber Efendimiz
(s), ahlaki gelismisligi, iman bakimindan
gelismisligin 6lciitl saymistir: “Mimin-
lerin imanca en olgunu, ahlaki en giizel
olanidir” (Buhar!, Edeb, 39.; Tirmiz,
Birr, 47. Ayrica bk.Eb( Davud, 14.)

Bu noktaya gelmis bir 6zsaygi sa-
hibi miimin bireyi, ne durtdleri esir
alabilir, ne de cevresi. Ne nefsinin ar-
zulari ona pranga vurabilir, ne de cev-
reden gelecek &dlil ve cezalar. O, pasif
ahlakin nesnesi degil, aktif bir ahlakin
6znesidir. O, yaptigi her seyi inandig
degerlere gore, bir baska ifadeyle, sa-
dece Allah’in rizasini gézeterek yapa-
cagindan dolayr (6/En'am: 162) ahla-
ken 6zglrdir. Allah’tan baskasina kul
olmamak suretiyle kendini esir alacak
bltiin prangalardan ozglirlesen Mus-
liman birey (39/Zumer: 11, 14.; 7/A'raf:
157), ahlaken ozguirlesmeyi baskalarina
kiyasla daha rahatlikla gerceklestire-
cektir. Gergcek ozgirlige kavusmus
olan bu musltiman bireyi, Hakikat agki
dylesine tatmin etmis ve hakikata, Al-
lah’in nzasina uygun davranmanin en
Ust menfaat oldugunu (9/Tevbe: 72)
o Oylesine igsellestirmistir ki, bagka
hicbir cikar arzusu veya menfaatten
mahrumiyet ya da zarar korkusu onun
ozgurligini kisitlayan prangaya do-
nusemez. Bu ilkeli durusu nedeniyle
onun celiskilerden uzak, olabildigin-
ce i¢ tutarliliga sahip bir hayati vardir.
Onun nerede nasil tutum takinip nasil
davranacagi bellidir. Her haliyle her-
kese gliven telkin eder; kimse onun
hakkinda kusku duymaz. Bu, Islam'in
6ngordig bilingli olarak Allah’a kulluk
gorevini (51/Zariyat: 56.; 39/Zumer: 11,
14 ) yerine getirme durumunun Urd-
niidir. Islam egitimi, sadece Allah’a
kul olarak ahlaken 6zglirlesen bu salih
Musliman bireyi yetistirmeyi temel
ama¢ edinmek durumundadir.

3.2.1.3.3. Hayata bir biitiin olarak
bakip her alandaki gérevlerini
bilincle yerine getirmeye calisan
birey

Salih amel kavraminin igeriginin
ayrintilarinin neler oldugu, Kuran ve
Sunnet tarafindan agiklanmistir; bun-
lar, hayatin biitlin boyutlarini kapsa-



maktadir. Islam egitimi, bunlar ara
amaclar olarak belirleyip planlayarak
6gretime konu edinecektir. Bu egitimi
alan Misliiman birey, Islam’in dngor-
digu butlncil bakis agisiyla bunlari
6grenme ihtiyaci duyacak ve bu ihtiya-
cl karsilamaya calisacaktir.

Fitrat dini olan islam, hem insani
hem de hayati bir biitlin olarak algila-
digindan dolayi onun hayatta hic bir
ihtiyacini goz ardi etmez. Ustelik Islam,
dlnya hayatini ahiret hayatiyla bittin-
lestirir ve insanin dlinya hayatini nite-
likli yasamasini, ebedt hayatini nitelikli
kilmanin sarti sayar, ahiret hayatinin
diinya hayatinda olusturuldugunu on-
goriir (17/Isra:72.; 53/Necm:39-42.; 73/
Miizzemmil: 20). Bu yiizden islam, saf
ve saygin bir dlinya hayatini son derece
dnemsemektedir. islam egitimi, insa-
nin ve hayatin bittinltgtni, dinya ha-
yatinin ahiret hayatini olusturucu nite-
ligini gozeterek hareket emek suretiyle
Musliman bireyi hayata hazirlamak
durumundadir. iste “salih amel” kavra-
minin igerigine bu anlayisla yaklasmak
gerekmektedir. Dolayisiyla, onurlu var-
lik olan insanin bu hayati onurlu bigim-
de yasayip hem diinya hem de otede
mutlu olmasi icin (2/Bakara: 201) haya-
tin bitlin boyutlarina iliskin gorevlerini
hakkiyla yerine getirmesi, hayatin her
alaninda salih bir Muslimana yakisir
tutum takinarak davranmasi baglamin-
da gerekli bilgi, biling ve beceri sahibi
olmasi, Islam egitiminin amaglari ara-
sinda yer alir.

Biitiin bunlar, Islam egitiminin bi-
reyi hayata hazirlamayr amagladigini,
tam bir hayat egitimi oldugunu goster-
mektedir. Hz. Peygamber’in (s) uygu-
ladigr egitim, tam da boyleydi (Bilgin,
1998: 10). Bu egitim siirecinde bireysel
ve toplumsal hayat biitlin boyutlariyla
birlikte bir biitlin olarak gordllr ve egi-
tim faaliyeti onlarla iliskilendirilir. Bu
iliskilendirmenin geregi olarak egitim

surecinde spekdilatif bilgi yerine hayat-
la bagi iyi kurulmus uygulanabilir bilgi
kullanilir, dogrudan varlik diinyasiyla,
hayatla ve ilgili bireylerin gercek tec-
ribeleriyle baglantili dlslince uretilir;
dolayisiyla bilginin ve dustincenin ey-
lemle organik bag kurulur. Bu bag kur-
ma, Musliman bireyin her tutum ve
davranisinin, saglam bilgi, olabildigince
derin tefekkiir ve anlamlandirmaya da-
yanmasini, ve sonugcta bu hayati kaliteli
bicimde yasayacak kivama kavugmasi-
ni saglar.

3.2.1.3.4. Muhsin birey

Islam egitiminin bu 6zelligi, Allah’in
her Mislimana emrettigi ve Musli-
manin her iste gbzetmesi istenen “ih-
san” ilkesinin geregidir (16/Nahl: go.;
Muslim, Sayd, 57.). Bu anlayis olmadan,
slam’t  olabildigince  derinlemesine
kavrayip nitelikli yasamay: dile getiren
ihsan ilkesinin geregini yapmak mim-
kiin degildir. Clinkli ihsan, yapilmasi
gereken her isi, hakkini vererek saglam
ve glizel yapmak demektir. Hadisteki
ifadeyle soylersek ihsan, Allah’ gorii-
yormusgasina, O’'nun gordiigiiniin bi-
lincinde olarak davranmak; her yaptigi-
ni Allah’a begendirmek icin 6zenle ha-
reket etmek suretiyle saglam ve giizel
yapmaktir. Kisaca, kullugu bilingle, iyi
ve glizel yapmaktir (Buhari, Tefsir,31).
Ne yaptigini, nasil yaptigini, nicin yap-
tgini iyi bilmeyen, bunun farkinda ve
bilincinde olmayan biri, yaptigi isi hak-
kiyla, yani saglam ve gilizel yapamaz;
rastgele, gelisiglizel yapar, agzina go-
ziine bulastinir. ihsanla nitelendirilecek
isin arka planinda saglam bilgi, biling,
derin dustince, anlamlandirma, beceri
vardir. Bu arka plan olmadan birey, ha-
yata bir biitlin olarak bakip orada ya-
pacagl her isi, her davranigi iyi ve glizel
yapma imkanina sahip olamaz.

Goériildiigl gibi, Islam egitiminin
yetistirmeyi amagladigi “iyi insan”, ayni
zamanda “nitelikli Musliman” veya

“Nefse ve onu dizgin

bir bicimde sekillendirip
kotuluk yapma (ficur)

ve kottlukten sakinma
(talkva) yetenegini ona
verene andolsun ki,
kendini temizleyip
arindiran kimse kurtulusa
ermigtir. Onu kirletip
kottltlklere bogan ise
htisrana ugramigtir”

A e \
(91/Sems:7-10)

“muhsin (ihsan sahibi) Musliiman” an-
lamindadir. Bu iki kavram, ortlismekte-
dir. Eger bu ikisinin icerikleri ortlismu-
yorsa, insan veya Islam anlayisinda, ya-
hut her ikisinde yanlislk var demektir.

3.2.1.4. Saglam aile, cemiyet ve
iimmetin 6zne liyesi birey

Islam egitiminin amaglarina iliskin
bu birey odakli degerlendirmeler, islam
egitiminin “bireyci” oldugu anlamina
asla gelmemektedir. islam bireyin altini
ozellikle cizer; ama bunu yaparken top-
lumu gérmezlikten gelmez. islam'in
insa edilmesini tavsiye ettigi aileyi,
cemaati, cemiyeti ve immeti olustur-
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manin gerekli sarti, gliclti Musltiman
bireyi yetistirmektir. Bu bireylerin bi-
lingli birlikteligi ile islam’in 6ngoérdiigii
aile, cemiyet ve immet insa edilebilir.
Bu Miisliiman birey, kendisine islam’in
yukledigi toplumsal sorumluluklarin
ustesinden hakkiyla gelebilir. Kendi ha-
yatinin mimari olamayan nesnelestiril-
mis kisilerden olusan topluluklar, adeta
surdlestirilmiglerdir; onlardan Kur'an'in
ongordugi nitelikte cemaat, cemiyet
ve immet olmaz. Kendine hayri olma-

[slam egitimi, genel cerceve
olarak su temel niteliklere
sahip bireyi yetistirmeyi
amaclamalktadir: Distinme,
sorgulama, anlamlandirma
gibi insani yetilerini
olabildigince gelistirmis,
varlik diinyasini ve bu
dtinya i¢inde kendi varhigim
dogru anlamlandirarak
kendisi ve insanllk icin
yararli, 6zgir Musliman
birey.

yan kisi, bagkalarina asla yararli olamaz.
Bir distindrimiizin su sézline hak
vermemek mimkiin degil: “Cocuklari-
nizi kuzular gibi egitmeyiniz ki, koyun-
lar gibi gtidllmesinler”

Ozetle, Islam egitimi, genel cer-
ceve olarak su temel niteliklere sahip
bireyi yetistirmeyi amaglamaktadir:
Dislinme, sorgulama, anlamlandirma
gibi insani yetilerini olabildigince ge-
listirmis, varlik dlnyasini ve bu diinya

icinde kendi varligini dogru anlamlan-
dirarak Allah’a kulluk bilinci ve bu bi-
lincin uzantisi olarak tahkiki imani elde
etmis, imaninin gerektirdigi salih amel
sahibi, kendisiyle ve varlik diinyasiyla
barigik olma becerisini edinmis, ihsan
bilincini kazanmus, ahlakli, diinya ha-
yatini erdemli olarak yasamak suretiyle
glizel bir diinya ve ahiret hayati elde
etmeyi uman, kendi hayatinin ve din-
darliginin mimari, kendisi ve insanlik
icin yararli, 6zglir Musliiman birey (krs.
Sehata, 1994: 24 vd.).

Ozellikle kiiresellesmenin  kiiciik
kéye donustirdigl glinimiz diin-
yasindaki acik toplumda yasamak du-

rumunda olan mdusliman bireyin bu
genel amaglari kazanmadan kendine
sahip ¢ikmasi miimkiin géziikkmemek-
tedir (bk. Aydin, 2011). Bu amaglara
ulagmak icin gerceklestirilmesi gereken
ve kendi icinde hiyerarsik bir sistem
olusturan ara hedeflerin, hem muhte-
va, hem de egitim kademesi itibariyle
belirlenmesi gerekir (Okul diizeylerine
ve konulara gore ara hedeflerin belir-
lenmesine 6rnek icin bk. Sehata, 1994:
30 vd.) “Allah katinda glicli miimin,
zayif miiminden daha sevimli ve daha
hayirlidir” ilkesi, Misliiman bireyler icin
her alanda hedef gosterici niteliktedir
(Muslim, Kader, 34).

3.2.2. Islami egitim de, doktriner
Islam egitimi de bu amaglara
yonel(t)mek durumundadir

Bu makalede “Islam egitimi” kav-
ramini, “Islamf egitim” ve doktriner “{s-
lam egitimi” anlaminda kullandigimizi
soylemistik. Eger Islamf egitim s6z ko-
nusuysa onun, biitlin egitim sistemini
sozi edilen amaclar gerceklestirmek
uzere bu butincll bakis agisiyla dii-
zenlemesi ve bireyin hayatini bir biitlin
olarak gorlip hayatta Ustlenecegi rolle-
re (evlatlk, kardeslik, babalik, annelik,
meslek insani olma vs.) onu hazirlayici
muhtevalari uygun yontem ve arag-
larla farkli dizeylerde ogretime konu
etmesi beklenir (Islami egitim prog-
raminda mesleki ve teknik egitiminin
yeri icin bk.Eb(l Sel1901.; Uleymat,
1991). ik asirlarda 6gretim konusunda
ve ilim alaninda dint ve gayr-i dinf ay-
riminin olmamasi, bu anlayisin Griini-
dir. Mesela, Hz. Omer'in memleketin
her tarafina gonderdigi ve Kiittaplarin
ik programi sayilan mektupta, bugtin
teolojik mahiyette goriilmeyen su tav-
siyeler vardir: “Cocuklariniza ylizmeyi,
ok atmayr ve ata binmeyi Ogretiniz.
Onlara yaygin halde olan darb-1 mesel-
leri ve glizel siirleri rivayet ediniz”” (Bk.
Celebi, 1983: 44.; Goldziher, 19088: 82,



84) Musltmanlar, hem insani hem de
onun hayatini bir biitln olarak ele al-
diklarindan dolayi egitim anlayislar da
bu bitlnii kapsayici nitelikte idi.

Sayet, Islamf? egitim degil de laik
egitim sistemi icinde doktriner islam
egitimi yapiliyorsa bunun da boyle bir
bltincdl bakis agisini bireye kazandir-
ma yikiimliligi vardir. Bu islam egi-
timi ders(ler)inde dinle ilgili hangi me-
sele 6gretime konu edilirse, mutlaka
o meselenin diger bilgi alanlariyla ba-
ginin mimkin mertebe kurulup bilgi-
lerin bittnlestiriimesine calisilmalidir.
Bu yapilirken vahyin ortaya koydugu
bilgilerle, varlik kitabindan elde edilen
bilgiler iliskilendirilip buttinlestirilmis
olacaktir. Béyle bir islam? bakis aisi
kazanan Musliiman birey, hayatin her
bir alanina iliskin Gstlendigi/tstlene-
cegi rolleri yerine hakkiyla getirmesini
mUmkiin kilacak bilgi ve becerilerle do-
nanma ihtiyaci/sorumlulugu duyar ve
bu ihtiyaci karsilama hususunda gere-
keni yapmaya caligir. Yeter ki, islam egi-
timi bu bakis agisini bireye kazandirsin.

3.3. Amagclara ulasmayi
saglayacak egitim siirecini
diizenleme

Ne var ki, bu amaglara ancak uy-
gun nitelikte dilizenlenen egitim su-
reciyle ulasilabilir. Egitimde amag/lar
ile egitim sureci arasinda organik bag
vardir. Muhtevadan egitim yontem-
lerine, kullanilan tekniklerden disiplin
anlayisina kadar egitim stirecine iliskin
butlin unsurlarin birbiriyle uyum iginde
ve bunlarin bitlininiin de amaglarla
uyumlu, onlari doguracak nitelikte ol-
masi, arzu edilen basariyi elde etmek
icin sarttir. Bu nedenle Islam egitimi,
sozu edilen amaglar gerceklestirecek
egitim slireci lzerine de dustinmek ve
ona gore diizenlemek durumundadir.
Bu cercevede elbette bir olgu olarak
egitimin mahiyetini, egitim gercekligi-
nin hangi yasalara tabi oldugunu, onu

hangi faktorlerin nasil etkiledigini vs.
analiz edip ortaya koymak ve sonra
bunlara uygun egitimi gerceklestirmek
icin neleri nasil yapmak gerektigini agi-
ga cikarmak gerekmektedir.

Bltiin bunlar yaparken Kuran ve
Sunnet’in  yonlendirmelerinden  ya-
rarlanmakla birlikte, insan ve egitim
gercegi Uzerine bilimsel arastirmalar
yapip elde edilen bilimsel verilere gore
gerceklestirmek zorunludur (bk. Ay-
din, 2011: 7 vd.). Esasen, Islam egitimi
stirecinin, bilimsel zemine oturtulmasi,
onun Islamiliginin geregidir. Zira Miis-
limanin yaptigi her isi bilimle, saglam
bilgiyle bilingle yapmasi istenmekte
(39/Zumer: 9.;17/Isra: 36) ve egitime
dair Kuran ile sinnette yer alan ifa-
de, im3, isaret ve uygulamalarin arka
planindaki anlamlarin dogru bicimde
acikliga kavusturulup uygulamaya yan-
sitilmasi, egitim stirecinin bilimsellesti-
rilmesi oraninda mimkiindir. Bugiin
Islam diinyasinda iste bu nitelikten
yoksun ezberci egitim sistemleri hakim
oldugundan dolayi, yukarida sozu edi-
len amaglara istenen nitelikte ulagila-
mamaktadir, denebilir.
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Bireyin Gelisiming@e.
(Insan Olmada) | #

Dinin ' ve Din Egitimiigiies
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Allah (c.c.) insanm varhklann en
mukemmeli olarak yaratmis
ve ona sorumluluk vermistir.
Sorumlulugunun farkina
vararak geregini yerine getirme,
bireysel gelisim ya da “insan
olma” anlamina gelmektedir.
Islam inancina goére bireyin
kendini gelistirmesi, deyim
yerindeyse fabrika ayarlarinda
bir hayat stirdiirebilecek
olgunluga erigmesi, Allah'in
dinine inanip gereklerini yerine
getirmesiyle mumkundir.




1

Sevgi, bireyin kimlik butunlugunt ve kigilik ihtiyacimi karsilayan ve

onun diger insanlarla kaynasmasini saglayan bir paylasim tecriibesidir. Islam

dini agisindan insanlar arasi iligkilerde sevgi temel bir unsurdur. Kuran'da ve
hadislerde sevgi iman ile birlikte degerlendirilmekte; Allah’1, insanlan ve diger
varliklan sevmenin 6nemi vurgulanmaktadir.

Giris

Bireyin zihin, duygu ve davranis
yontinden bazi temel ihtiyaclari var-
dir. Bu temel ihtiyaglarin saglikh bir
sekilde kargilanmasi, bireyin kendini
gelistirip toplumun faydali bir Gyesi
olmasi agisindan son derece 6nem-
lidir.

Inanma, insanin dogasinda var
olan 6nemli bir duygudur. Allah
(c.c.) dislinen, Ureten ve sorumluluk
sahibi bir varlik olarak yarattigi insa-
nin zihin ve gonul yapisinda inanma
yetenegini ve kulluk edebilme kabi-
liyetini islemistir. Bireyin inancla il-
gili duygulari bazen dogru bilgilerle
sekillenirken bazen de yanlis bilgi ve
yonlendirmelerle  carpitilmaktadir.
Bu durum, saglikli bir din egitiminin
6nemini artirmaktadir.

Bireyin gelisiminde, bir diger ifa-
deyle kendisini gerceklestirip insan
olmasinda dinin ve din egitiminin
roliine gecmeden once, din ve din
egitimi kavramlarini kisaca agikla-
mada yarar vardir.

Din kisaca ‘kutsal olduguna ina-
nilan varlikla kurulan iligski’ seklinde
anlasilabilir. islam &limlerinin ge-
neline gore: “Din, Allah tarafindan
peygamberler araciligiyla génderilen,
insanlari akillarini, irade ve istekleri-
ni kullanarak her konuda hayir olan
seylere sevk eden ve boylece onlarin
diinya ve ahiret saadetine ulasmala-
rini saglayan ilahi esaslar biitdindidcir.™

Allah (c.c.) insani varliklarin en
mikemmeli olarak yaratmis ve ona
sorumluluk vermistir. Sorumlulugu-
nun farkina vararak geregini yerine
getirme, bireysel gelisim ya da “in-
san olma” anlamina gelmektedir.
islam inancina gére bireyin kendini
gelistirmesi, deyim yerindeyse fab-
rika ayarlarinda bir hayat siirdiire-
bilecek olgunluga erismesi, Allah’in
dinine inanip gereklerini yerine ge-
tirmesiyle mumkindr.

Kaynag ilaht olsun veya olma-
sin, her devirde insanlar mutlaka
bir dine inanmuglardir. inanilan dini
6grenip bagkalarina da 6gretme ih-
tiyacindan dogan din egitimi, dinin
bireysel ve sosyal bir olgu olarak
egitime konu edilip, din kiltiirlintn
yetismekte olan nesle aktariimasi ve
toplum bireylerinde din Kkisiliginin
gelistirilmesi faaliyetidir.® Bir bagka
ifadeyle din egitimi, dini bilgilerin,
beden, zihin ve duygu gelisimleri dik-
kate alinarak bireylere 6gretilmesi ve
onlarda dini bilinglenmenin saglan-
masi stirecidir.*

Din egitiminin oncelikli amaci;
bireyin ruh, beden, duygu, zihin ve
heyecan dinamizmini bozmadan,
onu kendi i¢ diinyasinda tutarli, so-
rumluluklarinin bilincinde ve faydali
bir insan olarak topluma kazandir-
maktir.5 Din egitimi, bireyleri erken
yaslardan itibaren bilgilendirerek
onlarin dinf ihtiyaglarina, sorulari-
na ve beklentilerine dogru cevaplar
vermeyi; hurafe ve batil inanglardan

uzak bir din anlayisina sahip bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Din
egitimi alan bireyler faydali bilgilerle
donanimli hale geldikleri gibi, dince
istenen ve istenmeyen davranislar
konusunda da bilinglenmektedirler.

Bireyin Gelisiminde Din
Egitiminin Saglayacagi
Kazanimlar

a. Fitrati Koruma

Kelime olarak yaratilig anlamina
gelen fitrat, dogru ile yanlsi, gercek
ile sahteyi ayirmaya, Allah’in varligi-
ni ve birligini kavrayabilmeye imkan
veren sezgisel yetenegi ifade eder.®
Fitrat, yaratilistan itibaren ortak
bir 6zellik olarak insan dogasinda
bulunan Allah’ tanima egilimi, ruh
temizligi, olumlu yeteneklere yat-
kinlik, duygu, duslince ve istekleri
dogru yonde gelistirebilme kapasi-
tesi seklinde anlasilabilir.

Allah’in Hz. Adem’den Hz. Mu-
hammed'e kadar gorevlendirdigi
bltlin peygamberlerin teblig ettigi
hak dinlerin ortak adi islam’dir. Tarih
boyunca degisik adlarla anilan diger
ilaht dinlerin gonderilmesinin temel
nedeni, Allah’in, fitrattan uzaklasan
ve beseri zaaflar yliziinden yozlasan
insanlig tevhit cizgisinde bulustur-
mak istemesidir. Konuyla ilgili ola-
rak Kuran-1 Kerim'de: “Sen yiziind
gercek olan dine, Allah’in insanlari
lizerinde yarattigi fitratina cevir. Al-
lah’in yarattigini (fitrati) degistirmek
muimkiin degildir. Dosdogru din iste
budur”” (Rum/30) buyrulmaktadir.
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v Allah'im Hz. Adem'den Hz. Muhammed'e kadar
gorevlendirdigi butiin peygamberlerin teblig ettigi halc

dinlerin ortak adh Islam'dir. Tarih boyunca degisik adlarla

anilan diger ilahi dinlerin génderilmesinin temel nedeni,

Allah'n, fitrattan uzaklasan ve begeri zaaflar yuzunden
yozlagan insanligi tevhit gizgisinde bulusturmak istemesidir.

Fitrat, temelden degistirileme-
se de, farkli gelismelere ve cevresel
faktorlere gore yonlendirilmeye mi-
sait bir esneklige sahiptir. Hz. Pey-
gamber’in: “Her dogan fitrat (zere
dogar, sonra ana-babasi onu yahudi,
hiristiyan ve mecdsi yapar.” (Muslim,
Kader 6) sozl, fitratin esnekligine
isaret etmektedir.

Fitrattaki din duygusu, kendi-
liginden ve otomatik olarak uya-
nip gelisemez. Dolayisiyla birey ilk
yaslardan itibaren egitime muh-
tactir. Annesinden saf ve temiz bir
yapida dogan bireyin olgun mimin
ya da insan-1 kamil derecesinde
gelismesi, egitimle muimkinddr.
Clnkl onun yaratilisi, iyiye oldugu
kadar kotlye de yonelebilecek bir
esnekliktedir. Kisacasi din egitimi,
bireyin fitratinin olgunlasmasinda
ve saglikli bir kimlik kazanmasinda
oneli bir faktordiir.

b. Kisiligi Gelistirme

Kisilik sahibi olmak, insan ol-
manin 6nemli unsurlarindan biridir.
Halk arasinda “adam olmak”, “insan
olmak”, “olgunlasmak” gibi kavram-
larla gogu zaman “kisilikli olma” kas-
tedilmektedir. S6z konusu kavram-
larin hemen hepsinde bireyin ken-
dini gelistirmesi, toplumsal rollerini
Ustlenip sorumlu ve giivenilir birey
olmasi anlagiimaktadir.

Kisilik; ‘bireyin i¢ ve dis cevresiy-
le kurdugu tutarli ve yapilagmisg iliski
bicimi’® “duygu, disiince, inang ve
beklentilerinin kendi icinde orgit-
lenmis hali”® olarak tanimlanmakta-
dir. Bir diger ifade ile kisilik, bireyin
disaridan gériinen'® ve onu baskala-
rindan ayiran 6zellikleridir.

Kisiligin olusumu, aile egitimiyle
birlikte baglamaktadir. Bireyin erken
yaslardaki istekleri, toplumun kabul
edilebilir bir Gyesi olabilmesi icin na-

sil bir yol takip etmesi gerektigi, kiil-
turle yonlendirilen ana-baba tarafin-
dan ona asilanir.™* Bireyin hayatinda
karsilastig kendine ve kiiltiirline has
durumlarin ve bu arada olusan k-
cuk benlerin sistemlesmesiyle kiside
bir benlik sistemi olusmaktadir.? Do-
layisiyla kisiligin, bireyin dis diinyayi
kavrayip kendisinin baskalarindan
farkli oldugunu hissettigi andan iti-
baren olusmaya basladigini soyle-
mek mimkdndir.

Kisilik duygusunun gelisip sekil-
lenmesinde irsiyet, aile egitimi, arka-
das gruplari, mesleki 6zellikler, eko-
nomik sartlar, diinya gorusi, inang
ve degerler gibi cesitli sosyo-kultu-
rel faktorlerin rolt blytiktiir. Bu fak-
torler icerisinde dinin 6nemli bir yeri
vardir. Dindeki Allah inanci ile haya-
tini anlamlandiran ve davranislarini
kontrol altinda tutabilen bir insan,
diizenli ibadet aliskanhgi ile sayg,
gliven, merhamet ve yardimsever-
lik gibi duygularini gelistirmektedir.
Namaz kilarken riikiida egilmek ya
da secdede yere kapanmak, bire-
ye alcak gondllilik ve mitevazilik
gibi meziyetler kazandirmaktadir.
Ornegin orucla kin, éfke ve nefret
duygulari kontrol altinda tutularak
nefsin istekleri karsisinda dayanma
glici elde edilmektedir. Zekat ve
sadakayla bencillik ve cimrilik duy-
gulari dizginlenmekte, yardimlasma
ve digerkamlik hisleri canli tutul-
maktadir. Sayilan ritlieller, bireyin
kisiliginde derin izler birakmakta ve
onun toplumda saygin bir kisi olarak
taninmasini saglamaktadir.

c. Ahlaki Giizellestirme

Kelime olarak huy, karakter, ta-
biat, aliskanlik ve glizel davranis gibi
anlamlara gelen ahlak, bir toplumda



benimsenen ve uyulma zorunlulugu
bulunan davranis bicimleri®® olarak
tanimlanmaktadir. Ahlak kurallari,
toplumun baskisindan ¢ok bireyin
gorev duygusu ve erdem anlayisi ile
desteklenen degerlerden meydana
gelmis** ve toplumsal davraniglara
cekidiizen vermek lizere ortaya ko-
nulmustur.

Pek ¢ok toplumda ahlaki de-
ger ve ilkelerin kaynagi dindir. Halk
arasinda ahldkli olmak dindarlik,
ahlak erozyonu da dint degerlerden
uzaklagma anlamina gelmektedir.
Islam inanci agisindan ahlak dinden
bagimsiz dustinilemez. Cilinki Ku-
ran-1 Kerim'de, Hz. Peygamber’in
hadislerinde ve zaman icerisinde
gelismis Islam kiltiriinde iman,
itikat ve muamelat konulari ahlak
anlayisi esas alinarak degerlendiril-
mektedir.

islam’da ahlak, hayatin her yo-
niyle ilgili duzenlemeler ongdren
bir sistemdir. Ahlakin “Yaratan’in
emirlerine saygi, yaratilanlara sefkat”
seklindeki taniminda kapsadigi ala-
nin genigligine isaret edilmektedir.
islam’da 6ngériilen ahlaki davranis-
larla birey hem kendi i¢ diinyasinda
olgunlasmakta hem de toplum ice-
risinde saygin bir konum edinmek-
tedir.

islam ahlaki, bireyi ben merkezli
dustinmek yerine, baskalarina karsi
sevgi ve saygl gostermeye, yardim-
lasma ve dayanismaya sevk eder.
Hadislerde yer alan: “Kendiniz igin
istediginizi, baskalari icin de istemedi-
diniz stirece gercek miimin olamazsi-
niz* “Miisliiman, elinden ve dilinden
baskalarinin seldmette oldugu kimse-
dir”®® seklindeki ifadeler, ahlaki geli-
sim acgisindan 6nemlidir.

Islam inancinin
temelini olusturan
Allah’a itaat, yar-
dimlagma,*
hametli

mer-
olma,®
selamlagma,®®  sa-
bir,®  dogruluk,®
ayiplari ortme?* ve
baskalarina
vermeme? gibi ah-
laki degerler, bireyi
toplumsal hayata hazirlamaktadir.
Bu duygu ve davranislarla bezenen
birey, kin, nefret, giybet, alay,* ki-
bir® asilsiz zanda bulunma, kusur-
lar arastirma ve bugz etme® gibi
olumsuzluklardan uzak durmakta ve
toplumun erdemli bir lyesi olarak
hayatin

zarar

surdirmektedir.
d. Hayati Anlamlandirma

Bireyin kendini gelistirmesinde,
dengeli ve tutarh bir kisilik yapisi-
na sahip olmasinda hayati anlam-
landirabilmenin  6nemi buyuktdr.
Clinku anlamsizlik bireyin kendisini
bir boslukta hissetmesine neden
olmakta, sosyal hayattaki rollerini
ictenlikle yerine getirmesine engel
teskil etmektedir.

Birey diistinebilme olgunluguna
eristiginde bazi icsel sorulara mu-
hatap olur. “Ben kimim? Beni kim var
etti? Yaratici nasil bir varliktir? Diinya
ve evren hangi amagla yaratilmistir,
sinirlari ve sirlari nelerdir ve ne sekilde
yok olacaktir?  Oliimden sonra bizi
nasil bir hayat beklemektedir?” gibi
sorulara akil ve bilim hentiz yeterli
cevaplari lUretememistir.

Hayat boyu etkisi hissedilen
metafizik alem ne geleneklerden
ve ne de bagkalarindan 6grenilebi-
lir. Clinkii insanin yapisi, hem biyo-
lojik ve hem de psikolojik yoniyle

karmagiktir. Bu karmasik yapinin

anlasilabilmesi igin aklin deneysel
bilginin disinda baska bilgi kaynak-
larina ihtiyag vardir. Iste ilahi vahye
dayal din, varolusa anlam kazan-
diran temel bilgi kaynaklarindan
biridir. Dini bilgi sayesinde varlik
alemini tasavvur edebilen insanin
dislince dinyasinda ve olaylara
bakis ufkunda bir derinlik meydana
gelmektedir.

Bilim ve felsefenin ¢6zemedigi
pek ¢ok soruyu dinin sundugu bil-
gilerle yorumlamak mumkindiir.
Hatta metafizik alemle ilgili soru-
lara dinlerden daha doyurucu ce-
vap veren bir baska bilgi kaynagi
yoktur. insanin yapisini, yetenek ve
zaaflarini géz 6niinde bulunduran
din, onu anlamsizlik ve Umitsizlik-
ten kurtarabilecek en etkili siginak-
tir. Ozellikle hastalik, trafik kazasi,
basarisizlik, haksizliga ugrama gibi
durumlarda birey, akil ve bilgiden
ziyade inanciyla teselli bulmaktadir.
Oliim gercegi karsisindaki tutumda
da din 6nemli bir etkendir. Dindeki
ahiret inanci, sadece ceza ve muika-
fat anlayisiyla suglari 6nleyici bir
deger olarak degil; ayni zamanda
olimsizlik duygusuna cevap ve-
ren, bireyi yok olma korkusundan
kurtaran 6nemli bir glgtiir.
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e. Vicdani Gelistirme

Bireysel gelisim ile vicdan ge-
lisimi arasinda siki bir iliski vardir.
Bireysel gelisimden bazen vicdan
gelisimi anlasiimaktadir. Ciinkii bi-
reyin davranislarina yon veren dnce-
likle vicdandir. Davraniglar ya azgin
nefsin kiskirtmasinin ya da vicda-
nin sizlamasinin disa yansimasidir.
Glindelik hayatta siklikla kullanilan
‘vicdanimin sesini dinledim; ‘vicdanim
razi olmadr, ‘vicdansizlik etti, ‘kamu
vicdani incitildi’ gibi deyimler, davra-
nislari denetleyen bir i¢ denetim sis-
teminin varligina isaret etmektedir.

Vicdan duygusu, bitin diger
fitri/beser? kabiliyetler gibi dogus-
tandir. Ancak vicdanin olaylar karsi-
sinda olumlu ya da olumsuz hikim
verebilmesi, bireyin aldigi egitime
baghdir. Oncelikle aile egitimi siire-
cinde birey anne-baba ve diger aile
uUyelerinin tutum ve davranislarin-
Anne-baba,
ogretmen ve diger yakinlari tzen
ve sevindiren seyler, bireyde yeni
gelisen iyi-kotu anlayisinin temelini
olusturmaktadir.

dan etkilenmektedir.

Vicdan gelisiminde din onemli
bir unsurdur. Duygu ve davranigla-
rini inandigi degerler dogrultusun-
da dizenleyen bireyin Allah rizasi
icin yaptigi ibadetler, ona duzenli
bir hayat saglamakta ve sorumluluk
duygusu kazandirmaktadir. Yine vic-
danin kararlarinda etkinligi bulunan
utanma, glinah, saygi ve merhamet
gibi duygular, bireyin zihnine din
egitimi yoluyla islenebilir. Dolayisiy-
la din egitimi, iyi huylarin aliskanhiga
donusmesinde ve bazi olumsuz diir-
tilerin kontroliinde &nemli bir rol
oynamaktadir.

a2

v Sosyallesme, insarin biyolojik bir varlik olmanin otesinde,
toplumla buittinleserek o toplumun davrams kurallarnm

6grenme surecidir.

f. Ozgiirlesme

Ozgiir olma istegi, bireyin do-
gasindan kaynaklanan psikolojik
bir duygudur. Birey olmanin 6zlini
olusturan ozglrlik, 6teden beri var
olan ya da yeni sunulan secenekler
arasinda bilingli tercih yapma?®, ki-
siligin gelismesini engelleyen her
turlt baskidan uzak durma ve kendi
kararini serbestce verebilme anlami-
na gelmektedir.

Bireyin varliginin farkina vara-
bilmesi ve ozglirce yasayabilmesi,
oncelikle dogru bir duslince yapisi
gelistirmesine baglidir. Her insan,
zihinsel ozlrll degilse, potansiyel
olarak dogru dislinme yetenegine
sahiptir. Ne var ki kisisel ¢cikarlar, ge-
leneklere ya da bazi kisi ve dustin-
celere korii kortine baglilik, taassup
ve sartlanma, cogu zaman 6zgr du-
sinmeyi engellemektedir.

Ozgiirlik-din iliskisi, agiklan-
maya muhtag¢ bir konudur. Allah’a
inanmak, isteyerek O’nun emir ve
yasaklarina boyun egmek en kokli
bagimliligi kabul etme olarak go-
riilebilir. inan¢ degerlerinin kabul
edilmesiyle aklin zorlandigi ve 06z-
glrligin kisitlandigi; glinah, helal,
haram, sevap, iyi, kotl, dogru, yanlis
gibi deger yargilari icerisinde sikisan
bireyin ozglir hareket edemedigi
seklindeki iddialar, zihinlerde yanil-
malar meydana getirebilir. Bu iddi-
alar, bazen din 6gretiminin bir beyin
yikama faaliyeti oldugu noktasina
kadar varmaktadir.?® Oysa Allah adi-
na yapilan ibadetler, islam’in ideal
ozglrliik anlayisini temsil etmekte-
dir. Cunki insan ilaht ylceligi kay-
bedince ya kendi nefsinin stibjektif
isteklerine veya toplumun kiiltiire

donlsmuis arzularina tapinmaya



baslamaktadir. “Heva ve hevesini ilah
edineni gérdiin mi? O kimseye sen mi
vekil olacaksin?”® ayetinde bu gerce-
ge deginilmektedir.

Ozgiirliik, bireyin din ve toplum
tarafindan benimsenen kurallar kar-
sisinda sorumsuzlugu degil, onun
hemcinsleri karsisindaki bagimsizli-
gidir. Kaldi ki Allah’a inanan ve belli
bir sosyal cevrede yasayan bir insa-
nin mutlak o6zgirligiinden bahse-
dilemez. Clinkii o her seyden once
Allah’in kulu ve icerisinde yasadigi
toplumun bir Gyesidir.

Ozgiir olma istegi, akli iyi kul-
lanmayi gerektirir. Kuran-i Kerim
akilli insanlari muhatap almakta,
Hz. Peygamber aklini iyi kullanabi-
lenlerden ovgliyle s6z etmektedir.
Yemen'e vali olarak tayin edilen
Muaz b. Cebel'in, hakkinda kesin
hikiim bulunmayan konulari kendi
aklini kullanarak c¢ozecegini soyle-
mesi, Hz. Peygamber’i son derece
memnun etmistir. “Dinde zorlama
yoktur”™® ayetinden de anlagildig
gibi, herhangi bir inanca bilingsizce
teslim olma yerine, 0zglirce secim
yapma tesvik edilmektedirler. “Akli-
nizi kullanmiyor musunuz!™* “Onlar
sézii dinleyip en gtizeline uyarlar....”*
seklindeki ayetler, 6zglr distince-
nin dini temellerini olusturan birer
ornektir.

Yanlis anlamalara meydan ver-
memek icin Ozglrliklerin sinirnin
iyi tespit edilmesi gerekir. Birey, ira-
desini ve yeteneklerini kullanmak
suretiyle en ylksek diizeyde 6zgiir-
Iige ulasabildigi gibi, baskalarina
korl kériine bagimlilig kabul ederek
seviyesini diisiirebilir. insan olma,
bir anlamda kendi 6zgiirlik sinirla-
rini tanimayi ve baskalarina saygili
olmayi gerektirir.

Ozgirliik, bireyin hicbir deger
tanimayip tamamen kendi basina
buyruk olmasi anlamina gelmez.
Sosyal bir varlik olan insanin toplu-
mun huzuru igcin konulmus kurallara
uymasi gerekir. Kaldi ki sinirsiz 6z-
glirlik zehabina kapilma, bireyi fark-
li sorunlarla karsi karsiya birakabilir.
Burada sozu edilen 6zglrliik, bireyin
sosyal hayat icin gerekli bilgileri 6g-
renerek kendi yolunu bu bilgilerin
kilavuzlugunda belirlemesi ve baska
kisi ve ideolojilerin esiri olmamasi-
dir. Bu bilince akli dogru kullanarak
ulagilabilir. Dolayisiyla egitimde bi-
reyin 6zglirliik istegi ile bagimlilik fit-
rati arasinda buttinlestirici bir den-
genin kurulmasi gerekir.

g. Sosyallesme

Sosyallesme, insanin biyolojik
bir varlik olmanin Gtesinde, toplum-
la bltlnleserek o toplumun davra-
nis kurallarini 6grenme strecidir.?
Bir diger ifadeyle sosyallesme, top-
lumdaki farkli unsurlarin karsilikli
anlayis ve ahenk icerisinde bir bi-
tunltk olusturacak tarzda birlesip
kaynagmasidir.®

Sosyallesmenin fitri bir ihtiyag
oldugu soylenebilir. Clinkl biyolo-
jik ve psikolojik yapisi geregi insan
strekli sosyallesmeye calisir. Sos-
yallese, bireyin kendini gelistirmesi
(adam olmasi) ve yasadigi toplumda
bir yer edinebilmesi agisindan son
derece o6nemlidir. “Sosyal insan”
kavrami, kendisini gelistiren ve top-
lum tarafindan sayginligi kabul edi-
len bireyler icin kullaniimaktadir.

Sosyallesmede etkili olan unsur-
lardan birisi dindir. Din, toplumda
cesitli inanglar, degerler ve davranis
modelleri araciligi ile hayatiyet bul-
makta ve sosyo-kdltiirel acidan bi-

tunlestirici bir rol gerceklestirmek-
tedir. Birlikte yapilan ibadetlerin
bireyi hem Allah’a hem de topluma
yakinlastirdigina inanilmaktadir.

Sosyal bitiinlesme agisindan
birlestirici bir unsur olan dinin bu
ozelligini  koruyabilmesi icin her

turlt alt kimliklere karsi tarafsizhigi
ongoren bir egitim anlayisinin gelis-
tirilmesi gerekir. Dinin evrenselligi,
tasidig mesajlarin belli bir irk, kabile
veya gruba degil de biitiin insanlga
yonelik olusu, verilecek egitimde
one cikartiimalidir. Bu agidan bakil-
diginda, din egitimini sosyallesme-
nin en etkili ve en ekonomik unsur-
larindan biri olarak degerlendirmek
mimkindur.

h. Sevgi ve Hosgorii Sahibi
Olma

Bireysel gelisimin yani insan ol-
manin en 6nemli unsurlarindan biri
de sevgi ve hosgoridir. Sosyal bir
varlik olan insanin toplum bireyle-
riyle uyumlu ve saglikli bir iletisim
kurabilmesi icin ailede, okulda, is
yerinde, kisacasi sosyal hayatin her
ortaminda sevgi ve hosgori ilkesi-
nin gozetilmesi onemlidir.

Sevgi, bireyin kimlik butinlugu-
ni ve kisilik ihtiyacini karsilayan ve
onun diger insanlarla kaynasmasini
saglayan bir paylasim tecrlbesidir.*
islam dini agisindan insanlar arasi
iliskilerde sevgi temel bir unsurdur.
Kuran'da ve hadislerde sevgi iman
ile birlikte degerlendiriimekte; Al-
lah’i, insanlari ve diger varliklari
sevmenin onemi vurgulanmakta-
dir. Allah’in ¢ok seven anlamindaki
Vedid, Rab, Rahman ve Rahim gibi
isimleriyle de sevginin ilahi boyutu-
na dikkat cekilmektedir. imandan
sonra amellerin en Ustlinlinlin sevgi
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oldugunu®* ifade eden Peygamber
(s.av.)in  onderligindeki  Islam’in
yerylziine bir sevgi medeniyeti sun-
dugunu soylemek mimkinddr.

Egitim Ogretimde sevgi duy-
gusunun giciinden yararlanmak
gerekir. Sevgi gosterilerek egitilen
bireyler, en azindan daha denge-
li, neseli, Umitli, atilgan ve medeni
cesareti yerinde bir kisilige sahip
olacaklardir. Kuran'da baba-ogul
iliskisini iceren ayetlerde babanin
ogluna hitap tarzi genelde ‘Yavru-
cugum, Ogulcugum’ seklindedir.”
Bu hitap tarzi Hz. Peygamber’e de
yansimis ve cocuklara hitap ederken
Yavrucugum’ seklinde sevgi ifadesi
kullanmistir.®  “Kiicigine merha-
met etmeyene merhamet olunmaz”™®
buyurarak, ¢ocuklara karsi sevgi ve
sefkat gostermenin islami bir deger
oldugunu belirtmistir.

Kuran'da Allah’in sevdigi kimse-
ler arasinda iyilik yapanlar,* giinah-
larindan tovbe ederek arinanlar,*
sabredenler,? bitln glclyle calis-
tiktan sonra Allah’a giivenenler® ve
sosyal iliskilerinde adaletli davra-
nanlar* sayilmaktadir. Bu o6zellikler,
ayni zamanda nitelikli Musliman
olmanin da gereklerindendir. insan-
lar arsinda zulmeden,”® bobirlene-
rek kendini begenen,* hainlik yapip
glinah isleyen,* yeryiiziinde boz-
gunculuk c¢ikartan,®® haddi asan,”
blyutklik taslayan® ve gururlanip
simaran® Oyle kimseler de vardir ki,
Allah’in bu insanlari sevmedigi be-
lirtiimekte ve onlarin davranislarini
elestirmektedir. Bu durum, bireyin
olgunluga erismesinde onun sah-
sina, gevresine ve toplumuna kars
sergiledigi davranis biciminin 6nem-
li oldugunu gostermektedir.

B 30

>, 4 Egitim ¢gretimde sevgi duygusunun giicinden
yararlanmak gerekir. Sevgi gosterilerek egitilen bireyler,
en azindan daha dengeli, negeli, imitli, atilgan ve medeni
cesareti yerinde bir kisilige sahip olacaklardar.

Dinin insanlara ogrettigi Allah,
Peygamber, insan ve tabiat sevgi-
sinin yetismekte olan bireylere asi-
lanmasi, fitrattaki sevgi duygusunun
gelistiriimesi agisindan  6nemlidir.
Insan sevgisi, Hz. Peygamber'in
uzerinde 6nemle durdugu bir hu-
sustur. “Nefsim kudretinde bulunan
Allah'a yemin olsun ki, iman etme-
dikce cennete giremezsiniz; birbirinizi
sevmedikge de iman etmis olamazsi-
niz”™? buyuran Peygamber (s.a.v.),
imandan sonra en ustlin amelin sev-
gi® oldugunu belirtmistir. “insanlara
merhamet edip acimayana Allah da
acimaz,™ “Sizden birisi, kendisi icin
sevdigini baskalar icin de sevmedikge
gercekten iman etmis olamaz™® sek-
lindeki hadisler, Hz. Peygamber’in
toplumsal iliskilerde sevgi unsuru-
nu onemsedigini gostermektedir.

“Birbirinize sirt cevirmeyin, birbirinize
bugz etmeyin, birbirinizi kiskanma-
yin... Ey Allah’in kullari kardes olun.”®
ifadeleriyle Hz. Peygamber, bir an-
lamda nitelikli insan olmaya yonelik
bazi tavsiyelerde bulunmaktadir.

Dinin ve din egitiminin bireyle-
re kazandiracagi ozelliklerden birisi
de hosgéradir. ‘Hos' ve ‘gérmek’
sozcliklerinin birlesiminden olusan
hosgori®, dislince ve durumlari
anlayisla karsilayarak hos karsilama,
tolerans gosterme, benimsenmeyen
durumlara bile tahammiil edebilme
gibi anlamlara gelmektedir.

Islam, karsilikli iliskilerde hosgd-
riyt ilke edinmis bir dindir. Hz. Pey-
gamber; “Allah katinda en sevimli din
mtisamahakar (hosgérdili) Hanif dini-
dir™®, “Ben miisamahakar (hosgordilii)



Hanif dini ile génderildim.”® buyura-
rak, islam'da hosgériiniin énemli bir
deger oldugunu ifade etmektedir.

Hosgorl ve sayginin temelin-
de, toplumda farkl inan¢ ve du-
stincelerin bulunabilecegini kabul
etme duygusu yatmaktadir.®® Bu
anlamda hosgori, toplumda baris
kiltlrindn gelismesini saglayan bir
unsurdur. insanlarin bakis agilari ve
kiltlr dinyalan farkli olabilir. Ancak
hosgorl ve saygi kurallarina herkes
uymak durumundadir.

Sonug

Din, bireyin kendini gelistirip
bireysel ve toplumsal rollerini sag-
likli bir sekilde yerine getirebilmesi
agisindan énemli bir unsurdur. Cln-
kii insani yaratan Allah onun diinya
hayatini nasil degerlendirmesi ge-
rektigini peygamberler araciligiyla
gonderdigi ilahi mesajlarinda agik-
lamaktadir. Bu mesajlar insanlga
din egitimiyle o6gretilmektedir. Bu
anlamda din egitimi, bireyin kendini
gelistirip bireysel ve sosyal rollerini
saglkli bir sekilde yerine getirebil-
mesinin en 6nemli unsurudur.

Din egitimi, bireyin fitri 6zel-
liklerini ve kisiligini gelistirmesi,
ahlakini  glizellestirmesi, hayatini
anlamlandirmasi ve vicdanini gelis-
tirmesi agisindan onemlidir. Clinku
dinin mesajlari, insani bitiin ozel-
likleriyle bir biitlin olarak olgunlas-
tirma amaci tasimaktadir. Yine din
egitimi, bireyin kendi hemcinslerine
kolemsi bir sekilde baglanmayip kul-
lugu sadece Allah’a has kilmasi agi-
sindan da onemlidir. Bireyin toplu-
muyla saglikh bir iletisim gelistirerek
sosyallesmesi, toplumsal iliskilerde
sevgi ve hosgorll yanlisi olmasi da
din egitiminin bireye saglayacag
kazanimlardandir.

Dinin fitri bir gerceklik oldu-
gu goz oniinde bulundurularak, dini
konular 6rglin ve yaygin egitim ku-
rumlarinda fitratla uyumlu bir sekil-
de ve sosyal hayatin gercekleri goz
6ninde bulundurularak islenmeli-
dir. Kisacasi din egitiminde bireyin
zihinsel, duygusal ve sosyal yete-
nekleri bir blitlin olarak goz 6nlinde
bulundurulmahdir.
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besleme streci” ve
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ve bu bilgiler 1s181nda
egitim ortamlarini
olusturarak 6grenmenin

saglanmasina baghdir

Ankara Univ. llahiyat Fakiiltesi




1

Din ve egitim kavraminin tarihsel birlikteligi dugunuldtugunde koklu
bir gelenege sahip oldugu gorulebilir. Bu gelenek neyi, kime, nasil, nigin,

nerede, ne zaman 6gretelim sorularina oldukca genis cevaplar verirken bir
yandan da bizlere egitim verirken muhatabi tanimanin énemini de ortaya

koymaktadir.

Egitim yaygin bir sekilde “insanin
kisiligini besleme stireci” ve “insan
sermayesine yapilan yatinm” olarak
kabul edilmektedir.! Etkili bir egitimin
saglanabilmesi ise egitim verecegi-
miz insani tanimaya, degisik yas ve
gelisim donemlerindeki 6zelliklerini
bilmeye ve bu bilgiler isiginda egitim
ortamlarini olusturarak 6grenmenin
saglanmasina baglidir?

Bireylerin hayatlari boyunca ge-
cirdikleri her tirlii degisimi ve bireyler
arasindaki gelisimsel farkliliklari ince-
leyen bir bilim dali olan gelisim psiko-
lojisinin® verileri egitim agisindan bii-
yik 6nem tasimaktadir. Zira pek ¢ok
yetiskin, cocuklarin da kendileri gibi
her seyi 6grenebildigi yanilgisina du-
sebilmekte ve egitim agisindan yanlig
uygulamalar yapabilmektedirler. Co-
cuklart zihinsel gelisim diizeyi itiba-
riyle anlayamayacag bilgiler edinme-
ye zorlamak ya da farkli bir yolla ¢ok
kolay 6grenebilecegi bir bilgiyi uygun
olmayan bir yontemle ¢ok uzun su-
rede ogretmeye calisarak cocuk icin
surreci sikici hale getirmek yapilan uy-
gulamadaki yanlislara 6rnektir. Oysa
gelisimde dikkat edilmesi gereken
hususlardan biri “daha erken, daha iyi
degildir” ilkesidir.*

Gelisim psikolojisinin ortaya koy-
dugu bu ilkeye din egitimi uygulama-
larinda da dikkat edilmesi gerekmek-
tedir. insanin fiziksel, bilissel, sosyal,
dil ve duygusal gelisim alanlari ile bir-
likte din egitimcileri, ahlaki ve dini ge-

“Allah, sizi annelerinizin
karinlarindan hicbir sey
bilmediginiz bir halde cikardi.
Oyle iken size, isitme, gozler ve
kalpler verdi ki, siikredesiniz.”

16/Nahl: 78. Ayet

“Deki: Hig bilenlerle bilmeyenler
bir olur mu?”
39/Ziimer: 9.Ayet

“Kisiye onu sekillendirene,
sonra da ona iyilik ve kétiiliik
kabiliyeti verene and olsun”

91/Sems, 7-8: Ayet

lisim ile ilgili bilgileri de dikkate almak
durumundadir. Gelisimin bir biitln
oldugu ve bir alandaki gerilemenin di-
ger alanlar da etkileyecegi® ilkesi goz
ontine alinarak gerceklestirilecek din
egitimi uygulamalar daha etkili ve ba-
sarili olacaktir.

Bu makalede, insanin gelisim do-
nemleri, fiziksel, bilissel, duygusal ve
sosyal alanlarin yaninda 6zellikle ahla-
ki ve dini gelisim alanlari agisindan ele
alinmistir. Makalenin ilerleyen bolim-
lerinde, gelisim psikolojisinin verilerin-
den yararlanarak, din egitimi uygula-
malarinin gelisim donemlerine gore
nasil kurgulanmasi gerektigine dair
ilkeler ortaya konmaya calisilmistir.

Gelisim

Ogrenme, yasanti ve olgunlasma
sonucunda bireyde gorilen dizenli
ve sUrekli degisikliklere gelisim denil-

J)

mektedir.® Gelisim, bireyin anne kar-
ninda hayat buldugu ilk andan itiba-
ren bedensel zihinsel, dilsel, duygusal,
sosyal yonden belli kosullari olan en
son asamasina ulasincaya kadar su-
rekli ilerleme kaydeden degisimidir.”

Gelisim surecini etkileyen iki te-
mel bilesen vardir: olgunlasma ve 64-
renme. Bireyin herhangi bir alandaki
gelisiminin saglanmasi hem yeterli
olgunluga erismesine, hem de gerekli
olan bilgi ve becerileri kazanmasina
baglidir. Ornegin bir cocugun iki te-
kerlekli bir bisikleti kullanma becerisi
kazanabilmesi icin fiziksel yeterlige
ve olgunluga erismesi gerekir. Bunun
yaninda ¢ocuga bisiklete binme dav-
ranisinin 6gretilmesi, bu beceriyi ka-
zanabilecegi O6grenme yasantilarinin
da saglanmasi gerekir. Ayrica etkili bir
6grenmenin gerceklesmesi, bu yasan-
tilarin, dogru zamanda gerceklestiril-
mesine de baglidir. Ayni 6rnek lzerin-
de agiklamak gerekirse: Olgunlasma
diizeyine ulasmamis bir cocuga bisik-
lete binme davranisi ne kadar ¢ok 6g-
retilmeye calisilirsa calisilsin cocuk bu
davranigi kazanamaz. Ya da ¢ok uzun
ve zor bir slire¢ sonunda 6grenebilir.
Diger taraftan, olgunlasma saglandig
halde bisiklete binme davranisi 6gre-
tilmezse, bu durumda da ¢ocuk yine
bu davranisi edinemeyecektir. Kisaca,
olgunlasma ve 6grenme olmadan ge-
lisim saglanamamaktadir.® Bu nokta-
da karsimiza ¢ikan kavram zamanla-
madir. Dogru zamanda dogru 6gren-
me yasantilarinin sunumu, egitim icin
vazgecilmez bir ilkedir.
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Bilgiyi uygun dozda, cocuk al-
maya hazirken ve alabilecegi kadar
verebilmek butiin egitimcilerin oldu-
gu kadar din egitimcilerinin de soru-
nudur, sorumlulugudur. Cocugun ilgi
ve ihtiyaglarina cevap vermeyen bir
egitim, sadece basarisiz olmakla kal-
mayip ¢ocugun gelisiminde/dini geli-
siminde telafi edilemez sonuglar do-
gurabilir.® Cocugun/bireyin gelisimin

)\ 4

Zamaninda dini
bilgilerle kargilagmayan
ve geg kalan bireyler

ise dini gelisim

olarak st seviyelere
¢ikamamalkta ya da dini
duygu ve dustunceleri
korelebilmektedir.

hangi evresinde bulundugu, hangi
dini muhtevaya hazir oldugu, gelisim
ozellikleri, ilgi ve ihtiyaglari g6z online
alinarak kime neyi, nasil, ne zaman ve
nigin ogretelim sorularina cevap veril-
mesi gerekir.!® Bu sorular egitimde/
din egitiminde kritik donem kavramini
karsimiza ¢ikarmaktadir.

m 34

Kritik Donem

Hepimiz bazi yaslarda cocukla-
rin belli tir davranislan daha kolay
6grendiklerini, ya da belli tir 6gren-
melere daha duyarli olduklarini goz-
lemlemisizdir. Ornegin okula baslama
yasinin neredeyse her ulkede asag
yukari ayni olmasi bir tesadiif olamaz.
Bu durum, okuma yazma gibi bir 6g-
renmenin gerceklesmesi icin gerekli

olan olgunluga erismenin bu yaslarda
gerceklestiginin bir gostergesi olmali-
dir. Benzer sekilde ¢ocuklar bazi dav-
ranislari bazi donemlerde daha kolay
ve cabuk Ggrenirler.

Cocuklarin, cevre etkilerine karsi
daha duyarli olduklari, ¢evrede du-
zenlenen 6grenme yasantilarini diger
donemlere gore daha hizli kazanabil-
dikleri bu dénemlere kritik donem adi
veriimektedir. Burada can alici nokta
zamanlamadir.*

Egitim acgisindan kritik donem
kavrami, cocuklara/ogrencilere belirli
zamanlarda belli 6grenmeler icin fir-
satlar olusturulmasi geregini ortaya
koyar. Bu firsatlarin saglanmamasi, ya
da diger bir ifade ile dogru zamanda
dogru 6grenme yasantilarinin bireyle-

re sunulmamasi sonucunda, gelisimin
yavasglamasi ya da tamamen durmasi
olasidir. Cocuklar, cok 6nemli bazi ya-
santilari, zamaninda kazanamadiklari
icin bu alanlarda yasitlarindan geri-
de kalabilirler’> Cocuklara gelisimle-
rinden once bazi bilgi ve becerilerin
kazandirlmaya calisilmasi ise, cocuk-
larin fiziksel ya da psikolojik sorunlar
yasamalarina neden olabilir. Zor 6g-
renen cocuk basarisiz oldugu hissine
kapilarak kendine guvenini kaybe-
debilmekte, o konu ile ilgili olumsuz
duygular besleyebilmektedir. Zamani
geldiginde ¢cok daha kolay ve kisa sui-
rede cabucak 6grenebilecegi bir bilgi
ya da beceriyi yukarida belirttigimiz
riskleri ile birlikte ¢cok uzun bir stire ve
caba sonucu ogretmeye calismak ay-
rica zaman ve emek israfidir.

Insan bazi dini bilgileri bazi yaslar-
da daha ¢abuk grenebilir mi?

Hangi tiir bilgilerin hangi yaslarda
sunulmasi din egitiminin daha kaliteli
ve basarili olmasini saglar?

Dini gelisim agisindan kritik do-
nem kavrami ne ifade eder?

Dini Gelisim

Gelisim psikolojisi insan  gelisi-
mini daha ziyade fiziksel, sosyal, bi-
lissel, duygusal gelisim agisindan in-
celemektedir. Bunun yaninda ahlaki
ve dini gelisim Uzerine ozellikle son
donemlerde yapilan calismalar art-
mistir. Bu alanda gelistirilen teorile-
re dayanarak, insanin dini gelisimini
anlamanin yaninda, ona verilecek
din egitiminin nasil, ne zaman ve ne
olmasi/olmamasi gerektigine dair
ilkeler belirlenmektedir.®* Ne zama-
nindan once cocuklar seviyelerinin



uzerindeki bilgilerle karsilagmalidirlar;
ne de ¢ocuklara verilecek din egitimi,
ilginin azaldigi ileri yaslara ertelen-
melidir.** Cocugun gelisim diizeyinin
tizerinde verilecek dini bilgiler cocuk-
larda ilerleyen zamanda bikkinlik ve il-
gisizlik yaratabilecegi gibi, onlarin do-
gustan getirdikleri fitri dindarliklarini
da bozabilmektedir. Zamaninda dini
bilgilerle karsilasmayan ve ge¢ kalan
bireyler ise dini gelisim olarak Ust se-
viyelere ¢ikamamakta ya da dini duy-
gu ve duslinceleri korelebilmektedir.

Dini gelisimi ortaya koymak adi-
na yapilan calismalar, dini gelisim
agisindan kritik donemleri, hangi
bilgilerin hangi yontemlerle ogreti-
lebilecegini ve her donemde dikkat
edilmesi gereken temel ilkeleri be-
lirleyebilmek adina onemli bilgiler
icermektedir. Dini gelisim donem-
lerini ve Ozelliklerini bilmek hangi
yas/donemlerde hangi tir bilgilere
hangi ilkeler cercevesinde ulasabile-
cegimizin ipuglarini sunmaktadir.

Dini Gelisim Donemleri

Insanin gelisimine ve hayat don-
glstine bakildiginda temel olarak tg
gelisim donemi oldugu gorlebilir.
Bunlar: cocukluk, genclik ve yetiskin-
liktir.®® Bu donemlerin yaninda yapilan
arastirmalar ve gelistirilen teorilerde
bebeklik ve ergenlik donemlerinin de
kendilerine has biyolojik, psikolojik,
sosyal ve dini gelisim nitelikleri oldu-
gunu ortaya koymaktadir. Bu dini geli-
sim Ozelliklerini bebeklik, ilk cocukluk,
cocukluk, ergenlik, yetiskinlik ve yasl-
lik olmak tizere 6 asamada incelemek
uygun olabilir. Ayrica gelisimin bir bui-
tun oldugu ilkesi dikkate alindiginda
bireyin genel gelisim ozellikleri ile ilgili
temel bilgilerin dini gelisim agisindan
da 6nemli oldugu belirtiimelidir.

Her donemin dini gelisim ozel-
likleri ve bu ozelliklerin dogurdugu
temel ihtiyaclar ortaya kondugunda
din egitim ve &gretiminin gorev ve

sorumluluklarinin da belirlenebilece-
=16

gi*® umulabilir.

Bebeklik (0-3 yas)

Beslenme, uyku, temizlik ve ye-
mek gibi fiziksel ihtiyaclarin 6n plana
ciktig bebeklik, sevgi ve giiven ihtiya-
cinin da belirgin oldugu bir donem-
dirt Gergekte bu ihtiyaclar birlikte
karsilanmaktadir. Annenin bebegini
emzirmesinin, fiziksel oldugu kadar
temel gliven ve sevgi ihtiyacinin do-
yurulmasinda da 6nemli bir islevi var-
dir. Kur'an da bu hususa binaen 2 yila
kadar annelerin bebeklerini emzir-
dikleri zikredilir® ilk &nce ebeveynin
daha sonra aile gevresinin, bakicisinin
bebege gosterdikleri ilgi ve sevgi bu
doénemde c¢ok 6nemlidir.

Sevgi ve gliven duygusu her do-
nem icin insan hayatinin vazgecilmez
bir ihtiyaci olmakla birlikte, bebeklik
donemi sevgi ve gliven duygusunun
kazanilmasinda kritik bir donem ola-
rak degerlendiriimektedir.’®

0-2 yas olarak belirlenen dénem-
de bebegin kendisini ona yabanci
olmayan tanidik bir diinya icinde al-
gilamasi, uyaricilarin tutarl ve stirekli
olmalar gliven duygusunun yerles-
mesinde temel etkenlerden biri sayi-
lir. Tutarsizlik, dengesizlik cok cabuk
degisen ve ona yabanci olan bir cevre
glivensizligi olusturur. Bu ise kuskuyu,
ice donukligl, kaygiyr beraberinde
getirir. Kaygi ise ¢cocugun cesitli dav-
ranis bozukluklarr gostermesinin ana
nedenidir.?

Bebeklik doneminde din egitimi
adina yapilabilecek faaliyetlerin te-

melinde sevgi ve gliven esasina da-
yali bir aile ortami olusturmak gel-
mektedir. Cocugun annesi/bakicisi
ile kurdugu glivene dayali iliskinin,
ilerleyen yaslarda cocugun Allah ile
kurdugu iliski Uzerinde dogrudan
bir etkisi vardir.? Bu bagin kuvvetli
olmasi, cocugun hem kendine ve di-
ger insanlara glivenmesini saglaya-
cagi gibi, Tanri ile glivene dayali bir
bag kurabilmesini de saglayacaktir.

Erikson’un psiko-sosyal geligim
kuramina gore; bu dénemin ikile-
mi temel glvensizlige karsi temel
glivendir. Bebegin temel gliven
duygusunun gostergeleri beslenme
kolayhigi, uyku derinligi ve bagirsak-
larinin gevsekligidir.?? ). Fowler da,
bu donemde ¢ocugun beslenme ve
temizlik ihtiyaglarinin yeterince kar-
silanamamasinin veya ¢ocugun et-
rafinda glivenebilecegi bir yetiskin
bulamamasinin, c¢ocukta dinyaya
ve kendine olan glivensizligi daha
baskin hale getirebilecegine dikkat
cekmektedir. Bu donemde giiven,
cesaret, Umit ve sevgi duygular
temel olarak sigortalanmakta veya
tehdit altina girmektedir.?® Cocuga
bu donemde bakimla verilen giiven,
aslinda c¢ocukta daha sonra gelise-
cek olan dindarligin temelini olus-
turmaktadir.®

Dini gelisimin 3-4 yaslarindan
itibaren kendini gostermeye bas-
ladigi kabul edilmekle birlikte, bu
bebeklik donemde din egitimi agi-
sindan yapilacak hicbir sey olmadig
anlamina gelmez. Esasinda bebekler
ilk birka¢ glinden itibaren 6grenme-
ye baslamaktadirlar. Gordukleri ve
duyduklari  zihinlerinde izlenimler
birakmaktadir. Bu izlenimler ilerle-
yen yaslarinda hatirlanmasa da kul-
lanilacaktir.?
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Cocugun temel ihtiyaglarinin
tutarl ve devamli bir sekilde doyu-
rulmasinin disinda, cocuga glizel bir
isim konmasi, uyku sirasinda soyle-
nen ninnilerin dini motifler icermesi
bu dénemde din egitimi adina ya-
pilabilecekler arasindadir. Ozellikle
dini icerikli ninnilerin anneyi duygu-

3 yasindan itibaren
cocuk hayati ¢ok farkl
yasamaya baglamalktadir.

Konusmayi Ogrenen
cocugun gevresiyle iletisim
becerisi de artrmgtir. Dil ve
zihinsel geligim ile birlikte
cocugun sosyal gevresinin
geniglemesi, 6grenmeye
duyulan meralan gelismesi
anlamina gelir. Coculk
yasadig1 kulture ait kelime
ve ifadeleri 6grenirken,
icinde yasadigi topluma ait
dini kavram ve ifadeleri de
Ogrenmeltedir.

sal anlamda rahatlatmasinin yanin-
da, bebegin duygusal ve dini gelisimi
agisindan da olumlu etkileri vardir.®
Bu olumlu izlenimler ilerleyen yas-
larda kullanilacaktir.

ilk cocukluk (3-7 yas)

3 yasindan itibaren ¢ocuk hayati
cok farkli yasamaya baslamaktadir.
Konusmayi 6grenen cocugun cevre-
siyle iletisim becerisi de artmistir. Dil
ve zihinsel gelisim ile birlikte cocugun
sosyal cevresinin genislemesi, 0g-
renmeye duyulan merakin gelismesi
anlamina gelir. Cocuk yasadigi kiilti-
re ait kelime ve ifadeleri &grenirken,
icinde yasadigi topluma ait dini kav-
ram ve ifadeleri de 6grenmektedir.
Cevresinden duydugu bu kavramla-
rin anlamini merak etmeye baslayan
cocuk ¢ok soru sorar. Bu sorularin bir
kisminin din ile ilgili olmasi ise kaginil-
mazdir.?’

Psikologlara gore dini uyanisin
bagladigi bu doénemde?® cocuklarin
sorularini ciddiye alarak seviyelerine
uygun bir sekilde cevaplamak olduk-
ca onemlidir. Soru soruyor diyerek
konu ile ilgili tim bilgileri aktarmak
yanlis olacag gibi, cocuklarin soru-
larini Gnemsememek veya cevapsiz
birakmak da ¢ocuktaki dini ilginin
kérelmesine neden olabilir. Sorularin
yanlis bir algi olusturacak sekilde ce-
vaplanmasi ise yetiskinlik donemin-
de bile etkisi devam eden sorunlara
neden olabilir. Yanlig bir din algisinin
olusmasi ya da dine karsi tamamen
karsi ve ilgisiz bir tavrin gelismesi
bunlar arasinda dustinilebilir.

Somut bir dlslinceye sahip olan
ve olaylar, esyalar anlamada ye-
terli bilgi sahibi olmayan cocuklar
sebep-sonug iliskilerini agiklamada,
mantiksal ¢ikarimlar yapmada zayif-

tirlar.® Bu durum dinin icerdigi pek
cok soyut ifade ve kavramin gercek
manalarinin, ¢ocuk tarafindan anla-
silmasini (yetiskinlerin anladigi sekil-
de) imkansiz hale getirmektedir. Bu
somut duslince ¢ocuklarin Allah ta-
savvurlarinda da gorilmektedir. Okul
6ncesi donemdeki cocuklar Allah’t bir
insan seklinde hayal ederler. Harms'in
dini 3 evrede inceledigi dini gelisim
asamalarina gore peri masallari ev-
resinde olan cocuklar Allah’t bir kral,
bulutlarin tUzerinde yasayan gii¢li bir
adam ya da baba olarak tasavvur ede-
bilmektedirler.®

Cocuklar bu yaslarda duygusal
agirlkl olarak elestirmeksizin ogre-
neceklerdir. Bu 6grenmeler ilerleyen
yaslardaki zihinsel 6grenmeleri igin
zemin hazirlayacaktir. Bu sebeple 6g-
rencilere verilen bilgiler duygularina
uygun ve dogru olmalidir.®

Allak’t bir insan seklinde distin-
mek (antropomorfist diisiince) bu do-
nemin onemli bir ozelligidir. Zaman
icerisinde bilissel gelisim ile birlikte,
bu disilince de soyutlasacaktir. Din
egitiminin bu gelisim stirecini dikkate
alacak ve soyut dlslinceye gectiginde
dogru ve saglikli bir Allah tasavvuru-
nun olusmasini saglayacak sekilde dii-
zenlenmesi gerekmektedir.

Din ve ahlak 6gretimi adina bu
donemde yapilmasi gereken cocugun
sorularina dogru ve anlayabilecegi
sekilde cevap vermektir. Sordugu
sorularin sagma ve dinen kabul edi-
lemez oldugunu soylemek, yargila-
mak, kizmak ¢ocugun ilgi ve merakini
korelttigi gibi soyut dlslinceye gecis
asamasinda sikinti yasamasina da se-
bep olur. Cocugun sorularini cevapsiz
birakmak, yanlis ve sagma cevaplar
vermek dogru degildir. Diger taraftan



cocugun soru sormasini firsat bilerek
anlayamayacagi bilgi ile yuklemek
de dogru degildir. Sorularini cevap-
lamak merak duygusu ile birlikte dini
gelisimin sekteye ugramasina sebep
olabilirken, soru soruyor diye her seyi
6grenebilecegini distinerek ¢ok faz-
la bilgi yiklemek cocugun dogustan
getirdigi inanma ihtiyacinin sonucu
ortaya ¢ikan dindarligini bozacaktir.
Yapilmasi gereken ilgi ve ihtiyaci ka-
dar bilgiyi, cocugun hazir oldugu /
istedigi zamanda alabilecegi sekilde
vermektir.

Kurallari ve ahlak ilkelerini anlama
konusundaki yetersiz bilissel yapilari
nedeniyle cocuklara agiklamalar yap-
mak, sozcliklerle tartismak yerine, ku-
rallari birlikte uygulayarak, yasayarak
benimsetmek gerekmektedir. Anne-
baba ve Ogretmenlerin her seyden
once soylediklerini uygulayarak iyi
birer 6rnek olmalari gerektigi® bir kez
daha ortaya ¢cikmaktadir.

Yetiskinlerin ornekligi onlarin dini
ritliellere karsi gosterdikleri ilgi ile de
ortaya konabilir.  Etrafinda ibadet
eden insanlari géren ¢ocuk onlar yu-
zeysel de olsa taklit etmeye baslaya-
caktir. Bu tiir deneyimlerde zihinlerin-
de kalacak olumlu anilar, cocugun ile-
ride dine karsi ilgi ve isteginin olumlu
olmasina sebep olur. Zira bu yaslarda
cocuklar bilissel olarak degil daha
cok duygusal olarak ogrenirler. Bu
donemdeki din ve ahlak ogretiminin
amaci da ileride entelektiiel olarak
alacag bilgiye cocugu duygusal ola-
rak hazirlamak olmalidir. Yetiskinler
ile birlikte katilacaklari ve onlar taklit
ederek ogrenecekleri dini faaliyetler
konusunda imkan ve firsat olusturul-
mali, takdir ifadeleri ve odller kulla-
nilmalidir.

Bu dénemde cocugun 6grenme-
ye karsi olan meraki, oyun ile kendini

gosterir. Oyun bu dénemde sadece
bir eglence araci degil, cevre ile ile-
tisim kurmanin ve 6grenmenin, top-
lumsal rolleri benimsemesinin de bir
yoludur. Bu donem ¢ocugu igin tasar-
lanan egitim ve din egitiminin, oyunu
bir 6grenme araci olarak kullanmasi
kaginilmazdir. Yasina uygun hikayeler,
sembolik roller tistlenebilecekleri can-
landirmalar da bu dénemde egitim
acisindan kullanilmalidir.  Ritmik bir
sekilde ve oyunla soylenen kisa sozle-
re karsi ilgi duyan cocuklar, “la ilahe
illallah” salavat, kisa dua ve sureleri
bu yolla ¢ok hizli ve kalici bir sekilde
ogrenebilirler.

Ogrenmeye olan istekleri davra-
nislarin sonucunda gorecekleri miika-
fata gore kendini gosterir. Davranis-
larinin klguk odiillerle desteklenmesi
isteklerini artiracaktir. Elbette bu
odullerin zamanla maddi olmaktan
uzaklasarak onay ve tebrik gibi ma-
nevi alana kaydiriimasi ve ilerleyen
yaslarda i¢sel bir tatmin duygusuna
ulasmasi istenmektedir. Nitekim 6
yas oncesindeki ahlaki gelisimde dis
otoritenin 6nemini ortaya koyan Pi-
aget'e® gore, 6dil ve ceza bir kurala
uymanin temel gostergesidir. Kisaca
sonucunda &dil alinan davranislar iyi,
cezalandirlan davranislar ise kétti ola-
rak algilanacaktir. Egitim agisindan bu
durum, devam etmesi istenen dav-
raniglarin  odullendirilmesi anlamina
gelmektedir.

Okul 6ncesi cocuklari, gelisen kas
ve fiziksel becerileri ile 6grenme me-
raklar bir araya geldiginde ele avuca
sigmayan, slirekli hareket etmek iste-
yen, her yeri karistiran cocuklar olarak
karsimiza ¢ikmaktadirlar. Pek ¢ok seyi
kendileri yapmak isteyen, merak eden
cocuklarin bu girisimcilik duygusunu
desteklemek onlarin karsi karsiya ka-

labilecekleri sugluluk duygusundan
uzaklagmalar anlamina gelir. Givenli
bir sekilde hareket imkani taniyan or-
tamlar olusturmak egitim ve din egiti-
mi agisindan dnemlidir. Tim bedenini
kullanabilecekleri oyunlar bu dénem-
de vazgecilmez egitim araclaridir.

Her ne kadar cocugun zihinsel ge-
lisiminin, dil ve tecriibe sinirliligindan
kaynaklanan sebeplerle din egitimi
ve Ogretimi icin erken yaslarda uygu-
lanacak faaliyetlerin uygun olmadigi
ifade edilse de*, bireyin yetigkinlikte
sahip olacagi dini ve ahlaki yapisinin,
okul 6ncesi donemde aldig egitime
bagli olarak sekillenecegine yonelik
arastirmalar mevcuttur.® Cocugun
bu yaslarda dini ve ahlaki icerikli soru-
lar soruyor olmasi, onun bu konulara
merakini ve bu yaslarin dini ve ahlaki
gelisim agisindan kritik dénem ola-
rak degerlendirilmesini zorunlu kilar.
Hicbir din egitimi veriimese de ¢ocuk
merak etmeye ve sormaya devam
edecek, sorularinin cevabini uygun
olmayan yanlis bilgilerle ve cikarsa-
malarla da bulacaktir. Bu nedenle
entelektlel bilgi vermek seklinde ol-
mamakla birlikte bu dénemin dini ve
ahlaki gelisim agisindan uygun sekilde
doldurulmasi gerekmektedir. Bu du-
rum, aile basta olmak (izere, cocugun
girdigi diger sosyal ortamlar icin de
gecerlidir.

Cocukluk dénemi:

Okul dénemi olarak bilinen bu
donemde i temel becerinin gelis-
tirilmesi hedeflenmektedir. Bunlar:
okuma, yazma ve aritmetiktir.®*® Bu
becerilerin hedeflenmesinin nedeni,
bu donem ¢ocugunun bilissel gelisim
olarak artik somut islemler donemin-
de olmasidir. Biligsel yeterlikler baki-
mindan ¢ok hizli degisim gosteren il-
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kokul ¢cocuklarinin diistinme bicimleri
okul 6ncesinden ¢ok farklidir.3" Algila-
nan gorlintlye gore degil, gercegi an-
layarak tepkide bulunan bu cocuklar,
davranislarin arkasinda yatan niyet-
leri de farkedebilecek ahlaki yeterlige
erismislerdir.

Bilissel diizeydeki bu artis ile bir-
likte dini duygu ve duslincenin bu
donmede giderek gelisme gosterdigi
gorilmektedir. Yavuz'un (1983) 7-12
yas cocuklari Uzerinde yaptigi aras-
tirma sonuclari, yas ilerledikce cocuk-
larin inanglarinda daha kararli, daha
bilingli ve akilci olduklarini ortaya koy-
maktadir.® Ozellikle dini ydnden bes-
lenen ve 6zendirilen cocuklar arasin-
da bu daha belirgindir. Yasla beraber
cocuklar cevrelerinden 6grendiklerini
ve algiladiklari dini inanglarini daha
kolay anlatmakta ve daha saglam ka-
rarlar vermektedirler.®

Ahlaki gelisim olarak Kohlberg
tarafindan “iyi cocuk ydnelimi” ola-
rak ifade edilen donemdeki cocuk-
larda dogru ve yanlig yargisi iyi insan
bu sartlar altinda ne yapar? Sorusu
etrafinda sekillenir. Bu nedenle iyi in-
san modelleri sunmak ve bu modelin
davranislari konusundaki netlik ve ka-
rarlilik cocuklarin kendilerini bu mo-
dellerle 6zdeslestirebilmeleri adina
onemlidir. Kii¢lik yaslarda baskalarini
memnun etmek icin ya da gevresin-
de gordugii iyi ornekleri taklit ederek
dogru davraniglarda bulunan ¢ocuklar
zaman igerisinde yaptiklari davranisin
nedenleri Ulzerinde dislinmeye ve
bilingli bir tercihle iyi olmaya gayret
edeceklerdir.

Din egitimi okul 6ncesinde daha
cok duygusal alana hitap ederken, bi-
lissel gelisim ile birlikte okul caginda
cocugun entelektlel ihtiyaglarina da
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cevap vermelidir. Bilgiye olan dlskiin-
ik zihinsel boyuta dogru asama kay-
detmektedir.®” Bununla birlikte okul
caginda cocuklarinin halen somut is-
lemler doneminde oldugu unutulma-
malidir. Zihinsel islemler igin somut
diizeyde gerceklestirilmektedir. Hat-
ta 7-11 yas cocuklarinin Allah tasavvur-
larinda yasla beraber soyuta dogru bir
gecis olmakla birlikte antropomorfist
diistincenin hakimiyeti goriilmekte-
dir.* Bu noktada, soyut kavramlarla il-
gili yapilan agiklamalar, olaylar arasin-
da kurulan iligkiler ve ahlaki ilkeler gibi
verilmek istenen bilgilerde somut 6r-
neklerin kullaniimasi gerekmektedir.
Ozellikle ahlaki ilkelerin &gretilme-
sinde somut davranislari 6grenebile-
cekleri drnek olaylar, hikayeler 6nem
tasir. Kur'an-1 kerim'de pek c¢ok hika-
yenin kullaniimasinin sebeplerinden
biri de soyut davranis kaliplarina ya da
ahlak ilkelerine somut 6rnekler veril-
mesi olmalidir. Hikayeler 6zellikle de
peygamber hikayeleri bu yaslardaki
cocuklarda biiylk ilgi uyandiracaktir.
Bununla birlikte hikayelerin secimin-
de ve cocuklara verilis seklinde duyar-
Il olunmalidir. Sembolik ve dramatik
hikayelerden oldukga fazla etkilenen
cocuklar, hikayelerdeki kahramanlar-
dan da etkilenmektedirler.? Ozellikle
peygamber hikayelerindeki mucizevi
olaylar okul ¢agi cocuklarinin ilgileri-
ni cekmekle birlikte verilmek istenen
mesajin online gececek anlatimlarin
din egitimi agisindan sakincalarn go-
rilmelidir. Bu noktada hikayelerden
cikarlacak ahlaki 6gltlerin 6grenciler
tarafindan kesfedilebilmesine yonelik
calismalarin yapilmasi 6nem arzet-
mektedir. Ayrica hikayelerden ¢ikari-
lan mesajin gercek hayat ile baglan-
tisinin da kurulmasi gerekir. Gergek
yasamda baslarina gelen durumlara
karsi olusturabilecekleri dogru dav-

ranig kaliplarinin neler olabilecegi ile
ilgili karar verebilmeleri saglanmalidir.
Vicdan ve degerler sisteminin gelis-
mesi somut Ornekler lzerine yapila-
cak akil ylrltmeler sonucu ¢ocugun
kurallari ve degerleri i¢sellestirmesi ile
mumkin olabilir.

Allah’a inanan ve O’na karsi de-
rin bir sevgi duyan ¢ocuklar®® bu yas
déneminde O’nunla nasil iligki kura-
bileceklerine dair bir arayisa girerler.
Elkind tarafindan iliski arayisi olarak
nitelenen bu donemde dua ve iba-
detlerin 6n plana ¢iktigi gorilebilir.
Cocuklara Allah ile nasil iliski kurabi-
leceklerine dair dini bilgilerin 6gretil-
mesi ve bu iliskinin 6zi itibariyle nasil
olmasi gerektigine dair farkindalik ya-
ratmak oldukca dnemlidir. ibadetlerle
ilgili bilgiler yaninda Allah’in sifatlari ile
taninmasi da O’nunla kurulabilecek
saglikl bir iligki icin dnemlidir. Allah’in
sevgi, merhamet, koruyucu oldugunu
ifade eden sifatlari ile herseyi goren,
duyan bilen gibi varliklarla iligkisini or-
taya koyan sifatlari bu donem ¢ocuk-
larricin oldukga ilgi cekici olacaktir. Bu
noktada Allah sevgisini 6n plana ¢ika-
ran sifatlarin vurgulanmasi bu iligkinin
sevgi ve glven Uzerine oturmasini
saglayabilir. Soyut doneme gecildigi
dénemlerde ise Allah’in adaleti gere-
gi glinah isleyen ve glinahinda israrci
olan Kkisileri cezalandiracagi noktasi
vurgulanabilir.

Yas itibariyle cocuklar akran grup-
lari ile oldukga yogun iletisim kurabil-
mektedirler.®® Arkadaglar ile gegirilen
vakitler cocuklar icin birer egitim or-
tami olarak degerlendiriimelidir. Dog-
ru sekilde planlanan grup calismalari,
cocuklarin sosyallesmesi yaninda uy-
gun birer 6grenme firsati da saglaya-
caktir. Grup oyunlari, kiime calismala-
ri, kligtik grup tartismalari, minazara



vb yontem ve teknikler din egitimin-
de kullanilabilir. Hep birlikte yapilan
ritiiellere karsi yogun ilgi duyabilirler.
Bununla birlikte toplu ibadetlere ka-
tilmay: sevdikleri gibi bireysel olarak
dua edebilmeleri veya kendilerine
6zgl iletisim sekilleri kesfetmelerine
de firsat taninmalidir. Kati kaliplar ice-
risine bu iliskinin sikistirlmasi 6zellikle
ergenlik doneminde sorunlar yasan-
masina neden olabilir.

Ergenlik Donemi

Gelisimin her asamasinda ¢ok hiz-
i bir degisimin yasandigi ergenlik, dini
gelisim agisindan da kritik bir donem
olarak kabul edilebilir. Ergenlikteki
dini gelisim kendi icinde ¢ donem-
de incelenebilir. “Dini suurun uyani-
s, “dini bunalim ve slpheler”, “dini
tutumlarin belirginlesmesi™® Zihinsel
gelisim ile birlikte metafizik konulara
artan ilgi ergenin dini konularda da
merakinin artmasina sebep olur.*’ Co-
cukluk déneminin dini inanglari ergen
icin artik yeterli gérlinmemektedir.
Hayatin anlamini, kim oldugunu sor-
gulayan geng, kendi benligine iliskin
bir kesinlik elde etmek istemektedir.”®
bu sorulara verilen geleneksel cevap-
lari kabul etmekte zorlanan gengler
cogunlukla toplum tarafindan dinden
uzaklasmis gorllmektedirler. Oysa
yapilan arastirmalarda genglerin bazi
acilardan ¢ocukluk déneminden daha
dindar olduklarini géstermektedir.®
Tartisma, diyalog ve dini pratikler
konusunda daha ilgili olmalarina rag-
men, geleneksel ve lafzi dini 6gretileri
daha az kabul etmektedirler. Bireysel
dindarligin fazla oldugu bu dénemde
toplumun sundugu degerlere katiim
cok dusuktar.®

Esasinda genglerin her konuda
elestirel bir tutum gelistirmeleri ye-
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Ergenlikteki dini geligim

kendi icinde ti¢ donemde
incelenebilir. “Dini suurun
uyanigl’, “dini bunalim ve
stipheler”, “dini tutumlann
belirginlesmesi” Zihinsel
gelisim ile birlikte
metafizik konulara artan
ilgi ergenin dini konularda
da merakinmn artmasina

sebep olur.

tiskinler agisindan bir tehlike olarak
gorlilse de, elestirel dislinmenin ve
stiphenin dogru ve kisisel bir dindarlik
gelisimi icin dnemi bilinmektedir. Or-
negin Kur'an'da atalarindan gordukle-
ri sekilde iman etmeye devam eden
ve dlslinmeyen topluluklar sert bir
dille elestirimektedir. Hz. ibrahim
geng yasta elestirel diisiinmesi so-
nucu ulastig hakikat ovilmektedir.”
Bu agidan dusinildiigiinde genclerin
icinde bulunduklar bu elestirel du-
slince ve sorgulama dogru yonlendi-
rilebilirse bir firsata da donusturiilebi-
lir® Genglerin bireysel olarak hakika-

te ulasmak icin gosterdikleri cabanin
takdir edildigini gdstermesi agisindan
onemli birer 6rnek olabilir. Genglere,
baski ve zorlamadan uzak, zihinsel ve
duygusal anlamda tatmin edici, kes-
fetmeye ve tartismaya agik grenme
ortamlari  sunmak gerekmektedir.
Dinde sormanin olmadigi ilkesi ile bir-
likte, ergenligin dini sorumluluk cag
oldugu birlikte dislinllduglinde din
egitiminin Ozgir karar verebilecekleri
ve elestirel diistinebilecekleri bir orta-
mi genglere sunmasinin énemi bir kez
daha goriilmis olur.

Gocukluk doneminde verilen din
egitiminin ne kadar saglikli oldugu ve
dogru bir zemine oturdugu gencin
gecirdigi bunalim déneminin sonun-
da kendi dindarligi ile ilgili kararini
verdiginde daha net ortaya konu-
lacaktir. Ergenlik doneminde yapil-
masi gereken ise sabir ve anlayis ile
beraber, gencin elestirel diistincele-
rini tartisabilecegi, dogru bilgi sahibi
olabilecegi kaynaklara erisebilecegi
6grenme ortamlar saglamaktir. Bu
noktada kendileri ile diyalog kurabi-
len ve din konusunda dogru kaynak-
lardan bilgileri birlikte arastiran 6rnek
kisiler (6gretmen, imam, anne-baba
vb.) gencin hayatinda énemli bir yere
sahip olacaktir. Gencin sorularina he-
men hazir cevaplar vermek ve bu ce-
vaplarin geng tarafindan aninda kabul
edilmesini beklemek dogru bir tavir
olarak degerlendirilemez. Zira bu ce-
vaplari gencin bulmasina, kendi benli-
gi ve hayati icin sordugu sorulara yine
kendisinin cevap bulmasina yardimci
olmak daha dogru bir tavir olabilir.
Ayrica her cevabin tek bir dogru ce-
vabi olmayabilecegi dustincesi, farkli
bakis agilarinin birer zenginlik olarak
gorulebilmesi noktasinda bir bagka
kazanim olarak degerlendirilebilir.
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Yetiskinlik

Ergenligin bitmesi ile baslayan ye-
tiskinlik donemi insanin hayati ile ilgili
pek ¢cok onemli karari aldigi bir dev-
redir. Is, evlilik, cocuk sahibi olmak,
kariyer gibi pek ¢ok alanda kararlarin
alindigi yetiskinlik doneminde, birey-
sel farkliliklar diger donemlere gore
daha fazla ortaya ¢ikmaktadir. Bu du-
rum yetiskinlik donemi dini inancini,
cocukluk ve ergenlik donemlerinden
farkli kilar.

Ayni sekilde yetiskinlere sunu-
lacak egitim programlarin da ¢ocuk
ve ergen doneminde sunulan egitim
programlarindan farkli olmasi gerek-
mektedir. Orgiin egitim dénemi sona
eren yetiskinlerin 6grenme giiduleri
de farklidir. Onlar gercek hayatla ilgili
pratik ¢oztime yonelik bilgileri Gnem-
semekte ve kendi kendine 6grenmeyi
istemekledirler. Bu noktada yetigkin
din egitiminde yapilmasi gereken,
kisilerin bireysel farkliliklarini dikkate
alarak, kendi kendilerine &grenebi-
lecekleri, kendi hayat tecrlbelerini
paylasabilecekleri 6grenme ortamla-
rn olusturarak ve bu noktada sadece
rehberlik etmektir® llgi ve ihtiyac
duyduklari alanlarda bilgi beceri ve
tutum gelistirmeye yonelik hedefler
konulmalidir.®

Kendi 6zerk benligini olusturmus
ve bireysellesmis yetiskinlerin bu tavri
dini dislince konusunda da kendini
gostermektedir. Daha onceki evre-
lerde sorulan ben kimim sorusuna
bagimsiz bir cevap bulan yetiskinin®
insani degerler ve o degerlerin top-
lumdaki fonksiyonuna karsi artan bir
dikkati s6z konusudur.’’

Cocukluk  déneminde  verilen
egitimin sonuglarinin daha ziyade ye-
tiskinlik doneminde ortaya c¢iktigini
ve gercekte Islam’in egitim icin &n-
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celikle yetiskinleri muhatap aldigini
g0z Onuine aldigimizda bu donem igin
planlanan din egitiminin diger egitim
programlarindan daha farkli nitelik-
lere sahip olmasi gerektigi de ortaya
konmus olacaktir. Her seyden once
zaman konusunda farkli bir algiya sa-
hip olan® yetiskinler, yapilan egitimin
kendi ihtiyaglarina cevap verecek se-
kilde planlandigini ve harcadiklari za-
manin bosa gitmedigini gormelidirler.

Sonug

Din ve egitim kavraminin tarih-
sel birlikteligi diistinuldiglinde kokli
bir gelenege sahip oldugu gorllebilir.
Bu gelenek neyi, kime, nasil, nicin,
nerede, ne zaman Ogretelim sorula-
rina oldukca genis cevaplar verirken
bir yandan da bizlere egitim verirken
muhatabi tanimanin énemini de or-
taya koymaktadir. Hz. Peygamber
(S.AV.)'in ayni soruya farkli sekillerde
cevap vermesi, Onun verecegi bilgiyi
karsisindaki kisinin durumuna uygun
sekle getirdigi sekilde de yorumlana-
bilir.

Bu noktada farkli gelisim ozel-
liklerine sahip kisilerin dini muhteva
ile bulusturulmasinda hem amag ve
yontem acisindan hem de bilginin
niteligi agisindan farkliliklarin olmasi
muhtemeldir. Egitim verilecek kitle-
nin gelisim ozelliklerini bilmek, nasil
6grendiklerini, neyi nasil algiladiklarini
dikkate almak, uygun egitim ortam-
lar olusturulmasi agisindan 6nem ar-
zetmektedir.

Unutulmamalidir ki niyetin iyi ol-
masl sonucun basarili olmasi anlami-
na gelmez. Niyet ile birlikte yapilan
amelin de uygun ve glizel planlanma-
si gerekmektedir. Bu din egitiminin
genel ilkelerine ve asil amacina da
daha uygun olacaktir.
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[slam dini aileye buytik 6nem

vermistir. Cunku aile hem
kisinin huzur buldugu bir
ortam, hem neslin devami
icin bir vesile, hem de kisiyi
dince giinah sayilan cesitli
kotililklerden koruyan bir
kurumdur. Kur'an-1 Kerim'de
“Icinizden kendileriyle
huzura kavusacaginiz egler
yaratip aranizda sevgi ve
rahmet var etmesi Allah'in
varliginin belgelerindendir.
Bunda dustinen insanlar
icin dersler vardir” (so/rRum, 21)
buyrulur.
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Egitimin en iyi gerceklestirilecegi ver ailedir. Insanlar, temel inang ve
degerlerini yeni nesillere aile araciligi ile aktarir. Birey, ilk dini ve ahlaki bilgi
ve tutumlan ailesinden 6grenir. Cocugun egitimi her geyden 6nce temel ruhi
ihtiyaclannin karsilanmasina baghdir. Bunlar sevgi, disiplin ve ¢zgurliktar. Bu
U¢ ihtiyag, birbiriyle siki sikiya baglantilidir ve birlikte kargilanir.

Giris

Din, insanin tanri, diger insan
ve varliklarla iliskilerini diizenleyen
ve hayatina yon veren, onlarla ilgili
davranislarina esas olacak kurallar
bitliniine verilen addir. Egitim ise
belli amaclar dogrultusunda bir ye-
tistirme ve davranig kazandirma fa-
aliyetidir.

Din egitimi, dinf iletisim yoluyla
kisinin dinf inang, tutum, duygu ve
davranislarinda istenen yonde degi-
siklikler meydana getirme surecidir.
Din egitiminin esasini dini kurallari
6gretmek olusturmaktadir. Din egi-
timinin amaci, bireyin dinf bir kisilik
gelistirmesini saglamaktir.

Din egitimi, temel olarak iki bo-
yutlu bir calisma alanidir. Bu boyut-
lardan birisi duygularin egitilmesi,
digeri de dinf bilgilerin 6gretilmesi-
dir. Amag ise her iki boyuttaki kaza-
nimlarin davranislara yansitilmasidir.
Baska bir deyisle din egitimi, duygu
ve bilgi boyutlari olan bir alandir.
Duygularin egitimi, din egitiminin
temelidir. Clinkl din bir duygudur.
Dini yasamada 6nemli olan da dinf
duygulari  yasamadir. (Dodurgall,
1999: 47) Bu nedenle, din egitimi
kalbe, zekaya ve iradeye hitap etmeli
ve amaci dini sevdirmek, tanitmak,
arzulatmak olmali; 6nce ¢ocugun
duyarliigina hitap etmelidir. Clnku
cocukta kalp, akildan 6nce gelir. Co-
cuk heyecanli oldugu zaman aklini
aydinlatmak da kolaylasir.

Dinin inang, ibadet, ahlak ve
muamelatla ilgili esaslari vardir. Din

egitimi dinin tim bu boyutlarini
kapsamali ve kisinin iradesi lizerinde
de etki yapmalidir. Cocuklarimizin
bilgi ve becerilerine tertemiz bir vic-
dan eslik etmeli; onun gelismis bir
beyni oldugu gibi biyUk bir kalbi de
olmalidir. Maddf giicti bliyliyen insa-
nin merhameti de biyimelidir. Sag-
lam bir inang ve ylksek bir ahlaktan
mahrum insanlardan, paralarinin,
bedenlerinin, zevklerinin gliciini di-
ger insanlarin lehine kullanmalarini
beklemek ¢ogu zaman zordur.

Bu yazida, islam’da ¢ocugun yeri
ve ebeveynlerin gorevleri lUzerinde
durulmustur.

Islam’a Gére Cocuk

islam’a gére cocuk, Allah’in in-
sanlardan diledigine bahsettigi bir
lituf ve nimettir. (42/Sura, 49-50)
Diger biitiin nimetler gibi bu giizel
nimeti lutfeden Allah’a siikretmek
Allah’t hosnut eder. (16/Nabhl 35; 39/
Ziimer 7, 14/ibrahim 7)

Diinya hayatinin tath bir slsu
(18/Kehf, 46) olmasinin yaninda in-
san icin ¢ocuk ayni zamanda sinav
vesilesidir. (8/Enfal, 28) Bunun igin
cocuk sevgisi, anne babaya dinf so-
rumluluklarini  unutturmamali  ve
onlarin sevgisi Allah ve Rasulliniin
sevgisinin online gegcmemelidir. (9/
Tevbe, 24) Ayni sekilde cocuklar
anne babalar icin bir biiyiiklenme ve
6viinme araci durumuna da doniis-
tlrtilmemelidir. (s7/Hadid, 20)

Gocuklar Allah’in anne babaya
bir emanetidir. “Onlar emanetlerine
ve verdikleri sozlerine riayet eder-

ler” (23/Miminun, 8; 70/Mearic, 32)
ayetlerinde ifade edilen emanetler
icerisinde cocuklarin velayetleri de
sayllmistir. (Yazir, 1979: V, 3429)

CGocuklar masumdur ve ergen-
lik cagina kadar dinf ytikiimlilikleri
yoktur. Bir hadiste “Kalem ug kisi-
den kaldiriimistir: Akl erinceye ka-
dar mecnundan, uyanincaya kadar
uyuyandan ve ergenlige ulasincaya
kadar cocuktan.” (Tirmizi, Hudud,
1423; Ebu Davud, Hudud, 4398; ibni
Mace, Talak, 2041) Bununla birlikte
cocuga, ne kadar kiclk olursa ol-
sun, heniiz ergen olmasa bile, onu
sarhos edecek icecekler ya da sigara
vb. koti aliskanliklarin kazandiriima-
si; ¢irkin davraniglarda bulunmanin
ogretilmesi; sévme ve cinsel ice-
riklikli konusmalarina izin verilmesi
caiz degildir.

islam’da Ailenin Onemi

Aile, anne baba ve varsa cocuk-
lardan olusan en kiigik toplum bi-
rimidir. Bu bakimdan aile toplumun
temel tasi sayilmistir. ilk toplumlar-
dan giinimuze kadar, butln top-
lumlarda aile vardir. insanlar diger
canllardan ayiran énemli 6zellikler-
den biri, insanlarin aile diizeni icinde
yasamalaridir. Anne, baba ve ¢ocuk-
larin yaninda nine, dede, amca, hala,
dayi ve teyzeler de aileden sayilir.

Aile, islevleri bir bagka kuruma
devredilmesi mumkiin olmayan,
toplumun temel yapitagidir. Farkli
toplumlarda, varligini farkli formlar-
da surdirse de ailesiz bir topluma
rastlanmamistir. Temelde bir kadin
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bunu yadirgamasi ve cocuklarini
hi¢c 6pmedigini itiraf etmesi tzerine
Peygamberimizin, “Allah senin kal-
binden merhameti almissa, ben ne
yapabilirim.” (Buhari, Edeb, 18) bu-
yurmasi konunun 6nemini gosterir.

Ailenin diizenli, huzurlu ve mut-
lu olmasi, aile bireylerinin birbirleri-
ne karsi sevgi, saygi, yardimlasma ve
dayanisma bilinci icinde olmalarina
baglanmistir. Aslinda milletin bltlin
bireyleri, birbirleriyle sevgi, saygi ve
yardimlasma ihtiyacindadirlar. in-
san, yaradiligi geregi bir baskasina
muhtactir. Uziildiigiimiiz veya se-
vindigimiz zaman bu duygularimizi
paylasacak dostlar arariz. Bunlarin
basinda da aile tyeleri gelir.

Aile, her insanin dogup bliyudu-
gu veya yasadigi kutsal bir ortamdir.
insanlarin kaldiklari yerlere ev deriz.
Ancak aile bireylerinin yasadiklari
yerlere yuva denir. Aile yuvalarina,
aile ocagi da denilmektedir. Aile yu-
vas! ve aile ocagi gibi deyimler, icin-
de rahatlik ve gliven duygusu veren,
icinde sicakhigini hissettigimiz yer-
ler anlaminda kullaniimaktadir. O
halde, icinde yasadigimiz binalarin
maddi yapisina ev derken, icinde
yasadigimiz manevi ortama da aile
yuvasi veya aile ocag diyoruz. He-
pimizin kaldigi bir yer vardir, orasi
bizim yuvamizdir.

Turkiye’de tim sorunlarina rag-
men, aile kurumunun c¢ok giglu
oldugu soylenebilir. Yapilan aras-
tirmalar, blytik cogunlukla aile ku-
rumunu benimsenildigini ve sahip-
lenildigini gostermektedir. Ailenin
6nemi, insanin hayatinin ve egiti-
minin dayandigi temel kurum olu-
sundan ileri gelmektedir. Birey ve
toplum arasindaki olumlu iliskiler
aile araciliglyla kurulabildiginden,
aile temel toplumsal bir kurumdur.
Toplumlar, temel degerlerini aile
araciligi ile yeni kusaklara aktarirlar.

icinde bulundugumuz kiiltirel at-
mosfer bize, kisiligimizin gelismesi,
ahlaki karakterimizin olgunlagmasi
imkanini saglar.

Her ailenin, ¢cocugun egitimiyle
ilgili mutlaka dogru bilgilere sahip
olmasi gerekir. Bu husus hicbir se-
kilde ihmal edilmemelidir. Anne-ba-
balarin ¢cogu, ebeveynlerinin kendi-
lerini yetistirme tarzindan sikayet
ederken kendi ¢ocuklarini nasil ye-
tistirmek istedikleri konusunda ya
fazla fikirleri yoktur ya da bu konuda
dustinmeye vakit bulamazlar. Ha-
yatlarini devam ettirirken ebeveyn-
ligin kendiliginden olacagini zanne-
derler. Bu “pasif ebeveynlik tutumu”
icine diisme hatasi herkesin basina
gelebilir. Ebeveynlik sadece olunan
bir sey degil, yapilmasi gereken bir
gorevdir. Anne-baba olmak, bos za-
man oldugunda yapilan basit bir is
olarak degil, aktif bir 6ncelik olarak
secilmelidir. Herkes iyi bir anne-ba-
ba olabilir. Bu sadece ebeveynlik
yapmaya hayatta oncelik vermeyi
istemekle saglanabilir. Cocuklarin,
hayati, anne-babalariyla birlikte ak-
tif bir sekilde yasayarak 6grenmeye,
tanimaya ihtiyaglari vardir ve onlar-
dan ayri olarak, pasif bir sekilde bu,
muimkiin degildir. Yasalar da ¢ocuk-
larin yetistirilmesi gorevini aileye
vermistir.

Ailenin yani anne babanin ¢o-
cugunun egitiminde bazi gorevleri
vardir. Bu gorevlerinin basinda ¢o-
cugun maddi ihtiyaglarinin karsilan-
masindan sonra onun sosyallesmesi
gelmektedir. Sosyallesme, toplum
icinde yasayabilmek demektir. Bu-
nun igin toplumun kurallari bilinme-
lidir. Toplumda insanlar arasindaki
iliskileri diizenleyen hukuki diizen-
lemelerin yaninda dinf ve ahlaki ku-
rallar 6nemli bir yer tutar. O halde
aile, cocuguna ahlaki kurallari 6gret-
melidir.

Gocuk anne babasinin yaninda
bir emanettir. Onun her tirlt sek-
li almaya hazir, temiz ve bos kalbi
de adeta bir cevherdir. Eger cocuk
iyiliklere yonlendirilirse, hayir lzere
blyur, diinya ve ahirette de mut-
lu olur. Bu durumu anlatmak Uze-
re atalarimiz ne glizel séylemisler:
“Agac yasken egilir” Burada en bi-
yuk sorumluluk ¢ocugun ilk ve en
6nemli ¢evresi olan aileye diismek-
tedir. Bunu anlatmak icin de “Ba-
karsan bag, bakmazsan dag olur”
denilmistir.

Ailenin Egitim Sorumlugu

Aile, siradan iki kisinin (anne ve
babanin) bir araya gelerek yasadik-
lari bir mekan degildir. Aile, iki farkli
aileden iki farkl insanin, bir araya
gelerek yeni bir dinya kurup, bu-
yuk bir sorumlulugun altina girdigi
bir kurulus, bir kurum ve kugtk bir
devlettir.

Kur'an, cocuklarin birer emanet
oldugu gerceginden hareketle, on-
lari cehennem azabindan korumay:
telkin etmektedir. “Ey inananlar!
Kendinizi ve ehlinizi cehennem ate-
sinden koruyunuz.” (66/Tahrim, 6)
islam kaynaklarinda aile ve ¢ocuk
egitimine dayanak olarak gosteri-
len bu ayette, insanin hem kendisi
hem de ailesini atesten korumasi
istenilmektedir.  Kisinin  kendisi-
ni atesten korumasi, Allah’in emir
ve yasaklarina uymakla olur. Ehlini
atesten korumanin yolu ise onlara
dint egitim vermektir. Ayette gecen,
ehli kelimesinden es ve cocuklar an-
lasiimaktadir. (Yazir, 1979:VIl/5122-
5123) Burada “koruyunuz” emri de
bu goérevin farz oldugunu goster-
mektedir. (EI-Kurtubi, el-Cami li Ah-
kami’l-Kur’an, c.10, s.2273-2274'den
aktaran Dodurgali, 2010:209)

Islam bilginlerine gére cocugun
nafakasi ve himayesinden oncelikle

ve
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baba sorumludur. (2/Bakara, 233)
Gocugun egitiminden ise anne baba
sagken ikisi birlikte sorumludur.
Baba 6llince veya anneden ayrilma
durumunda sorumluluk oncelikle
anneye verilir. Ruhsal veya beden-
sel rahatsizligi olmayan anne, baska
biriyle evleninceye kadar cocugun
egitimi Uzerinde hak sahibidir. An-
nenin 6lmesi ve evlenmesi duru-
munda c¢ocuga bakma ve egitme
hakki sirasiyla anneanne, babaanne,
kiz kardes, kiz yegen, teyze ve hala-
ya verilir. Cocugun bakim ve egiti-
mini Uzerine alacak bir kadin bulun-
mamasi durumunda sirasiyla, baba,
dede, kardes, erkek yegen ve amca
sorumluluk alir. Buradan da anliyo-
ruz ki cocuk egitiminde hanimla-
ra oncelik verilmistir. (Selvi, 2011:
353-354) Bir hadiste, “Allah, anne ile
cocugun arasini ayirani kiyamet gii-
niinde sevdiklerinden ayirir” buyru-
lur. (Hakim, Mdustedrek, 2/25)

Anne babanin sorumlulugu hak-
kinda meshur bir hadiste soyle buy-
rulur: “Hepiniz ¢obansiniz. Hepiniz
gozetmekle gorevli olduklarinizdan
sorumlusunuz. Devlet baskani yo-
nettigi kimselerden, erkek ailesin-
den, kadin evinden, hizmetgi ken-
disine emanet edilen seylerden so-
rumludur” (Buhari, Vesaya 9; Mis-
lim, imare 20; Ebu Davud, Harac 1;
Tirmizi, Cihad 27)

Gocuga egitim verenlere Pey-
gamber Efendimiz de bir¢ok odiille-
ri mijdelemistir: “Oldiikten sonra
g kisinin amel defteri kapanmaz:
Salih evlat yetistirenler; faydalani-
lacak bir ilim birakanlar; (yol, kopr,
okul, cami gibi eser) sadakayi cariye
birakanlar” (Muslim, Vasiye 14; Ebu
Davud, Vesaya 14; Nesei, Stinen §;
ibni Hanbel, 11/272) “Bir baba co-
cuguna gulzel bir egitimden daha
hayirli bir hediye vermemistir.” (Tir-
mizi, Birr 33)

Anne Babanin Cocuguna Karsi
Gorev ve Sorumluluklar

1. Evlilik Oncesi Sorumluluklar

Bir bilgeye cocuk egitimi ne za-
man baslar diye, sormuslar. O da bir
erkekle bir hanim evlenmeye karar
verdikleri zaman ¢ocugun egitimi
bitmistir, diye cevap vermistir. Bura-
da vurgulanmak istenen, cocuk egi-
timinin iyi bir es secimiyle basladig
hususudur.

Kisilik, “insanin kendisi ve gevre-
si ile uyumunu saglayan, onu diger
insanlardan farkli kilan, 6zel ve tek
yapan tipik ozellikleridir. Kisilik insa-
nin, bireysel ozelliklerinin, davranis
egilimlerinin dinamik bir bitinudir.
Her insanin kendine 6zgl bir takim
ozellikleri vardir. insan bu 6zellik-
lerin bir kismini dogustan kalitimla
anne ve babadan alir, bir kismini ise
cevreden ogrenerek kazanir. Cocu-
gun diinyaya geldiginde ilk karsilas-
tigl cevre ailesidir.

insanin kisiligine ne kadar etki
ettigi konusunda farkl gorisler olsa
bile kalitimin kisilige etkisi kabul
edilmektedir. Kalitim, kisinin anne
babasindan genler yoluyla aldig
ozelliklerdir. Egitimin veya kalitimin
cocuk Uzerindeki etkisi konusunda
birbirine zit iki goris vardir. Nativiz-
me gore, insan karakter ve davranis-
lari daha ¢ok dogustan getirilir ve
genlerine gore sekillenir. Ampirizme
gore ise insan mizag ve davranislari
daha ¢ok tecriibeyle kazanilir ve in-
san dogustan bos bir levha gibidir.
Bunlari birlestiren Gglincli bir go-
ris bulunmaktadir. Buna gore kisi,
dogustan getirdigi ruhsal ozellikleri
yani mizag ve yetenekleri ile kiiltiirel
cevrenin etkisi altinda gelisir, yetisir.
(Dodurgali, 2010:185) Bu konu tarih
boyunca ahlakin degisip degiseme-
yecegi seklinde her zaman tartisil-
mistir. (Aydin 2012: 18-20) Her iki

gorlsli savunanlar olsa da her ikisi-
nin de ortak noktasi, cocugun mizag
ozellikleri ile yeteneklerini dogus-
tan; kiltlrel cevresini de sonradan
agirlikli olarak anne babasinin belir-
ledigidir.

Kuran'da dogrudan bir ayet
bulunmamakla birlikte kalitima te-
mas eden ayetler bulunmaktadir.
Anne babanin ¢ocuklara asil etkisi
ise bizzat 6rnek model olmalaridir.
Cocugun ilk ve temel 6rnegi anne
baba olacagina gore, evlenecek kiz
veya erkek es seciminde bu husu-
su da goz 6nlnde bulundurmalidir.
Es seciminde titiz davranmak, aile-
nin devami icin oldugu kadar, anne
babadan olusan bir ortamda egitim
gorecek olan cocugun egitiminde
de son derece 6nemlidir. (Dodurga-
I, 2010:180-183)

Kalitim ve egitimin etkisini islam
bilginlerinin fitratla ilgili agiklamala-
r ortaya koymaktadir. islam’a gore,
cocuklar fitrat Gizere dogarlar. Fitrat
kelimesi, insanlarin Allah’i bilecek ve
inanacak sekilde yaratildiklarini an-
latmaktadir. Bu durumu agiklayan
bir hadis soyledir: “Her dogan ¢o-
cuk mutlaka fitrat tzere dogar, so-
nunda annesi ve babasi onu Yahudi,
Hiristiyan veya atese tapan yapar.
(Muslim, Kader, 23; Buhari, Cenaiz,
78; Ebu Davud, Stinnet, 18; Buharf,
2004: 1/240) Kur'an'da “Sen ylzlnu
(hanif) olarak dine, yani, Allah insan-
lari hangi (fitrat) Uzere yaratmis ise
o fitrata cevir. Allah’'in yaratisinda
degisme yoktur. iste dosdogru din
budur; fakat insanlarin ¢ogu bil-
mez.” (30/Rum; 30) buyrulmaktadir.

Evlilikte denklik konusu Islam?
kaynaklarda 6nemle durulan husus-
lardandir. Hem eglerin uyumu hem
de cocuklarin yetismesi agisindan
denklik onemlidir. Bu hususu Bakara
suresi 221. ayet agiklamaktadir.



2. Hamilelik Donemi
Sorumluluklar

Hamilelik  doéneminin  cocuk
uzerindeki etkisi artik tartisiima-
yacak kadar acik olarak ortaya ko-
nulmustur. Hamilelik déneminde
anne babanin cocuklarina karsi iki
temel sorumlulugu vardir: Psikolojik
ve duygusal hayatin dizenlenme-
si ve cocugu yasatma. (Dodurgall,
2010:190-191)

a. Psikolojik ve duygusal hayatin
dlizenlenmesi: Anne baba, hami-
lelik doneminde psikolojik olarak
doguma ve cocuk yetistirmeye
hazirlikli olmaldir. 7,5 haftadan iti-
baren, disaridan gelen uyaricilara
cevap vermeye baslayan anne rah-
mindeki bebegin, anne tarafindan
gonderilen uyarilardan etkilenece-
gi aciktir. Gelecekte cocugun bazi
olumlu davranislari kazanabilmesi
icin, anne babasinin bu doénemi
gerginliklerden uzak huzur icinde
gecirmeleri ruhsal hayatlarinin den-
geli olmasi ve ayni zamanda ¢ocuk-
larinin iyi bir insan olacagina dair
olumlu distinceler tasimasi gerek-
mektedir. (Dodurgali, 2010: 191-193)

Anne babanin zihninde nasil bir
cocuk istedikleri konusunda dogum-
dan once hayali bir ¢cocuk kavrami
olusur. Diinyaya gelen c¢ocugun
anne babanin beklentilerine uygun
olup olmamasi, ebeveynin ona karsl
takinacaklari tavirlari belirler. Bunu
aciklayan su ayet onemli bir tavsiye
de bulunmaktadir. “Onlar Rabbimiz,
bize cocuklarimizdan ve eslerimiz-
den goziimiiziin aydinhigr olacak in-
sanlar ihsan et ve bizi Allah’a karsi
gelmekten sakinanlara (muttakiler)
6rnek/6nder yap.” (25/Furkan, 74)
Boyle bir duanin kendilerini stirtikle-
digi ruh haleti hentiz cocuk dogma-
dan bu sevinci anne babaya hisset-
tirir. Bu duanin anne babada dingin
ve sakin bir psikoloji olusturacag,

ilerde cocugun sakin mizagli ve sa-
lim bir kisilik kazanmasina yonelik
davranmalari  konusunda zihinsel
hazirliga zemin hazirladigini soyle-
yebiliriz. (Dodurgali, 2010:191-192)

Yapilan arastirmalar, dogum 6n-
cesi cocuga etki edebilecek etkenle-
ri sdyle saymaktadirlar: ilaglar, kim-
yasal maddeler, radyasyon, beslen-
me; annenin hastaliklar, duygusal
durumu, yasi; coklu gebelik. Hami-
lelik doneminde annenin biyolojik

yonden ozellikle dikkat edecegi iki
konu vardir: 1.ilag kullanimi 2.Sigara,
icki ve uyusturucu kullanimi. (Do-
durgali, 2010:199)

b. Cocugu yasatma: Cocuk egi-
timiyle dogrudan ilgili olmamakla
beraber Kur'an’in cocuk konusunda
degindigi diger bir husus, ¢cocugun
dlinyaya getirilip yasatilmasi konu-
sunda anne babaya ylkledigi so-
rumluluktur. Insan hayatina saygi
konusunda sinir tanimayan islam
dini, henlz diinyaya gelmemis, sug
ve ceza kavramini bilmeyen, hakla-
rini savunamayan, hentiz hukuki bir
varligi bulunmayan cenin konusun-
da da anne babaya ¢ocugu yasatma
sorumlulugu ytklemistir. (Dodur-
gall, 2010:199-200) Konuyla ilgili bir

ayet soyledir: “Evlatlarinizi fakirlik
korkusuyla oldirmeyin. Onlar da
sizi de biz riziklandiriniz. Gergekten
onlari 6ldiirmek buylk bir suctur.”

(17/lsra, 31)

3.Dogum Sirasindaki
Sorumluluklar

Dogum zorluklarla dolu bir is
oldugundan son derece 6zen gos-
terilmesi gereken bir olaydir. Bu du-
rum Kur'an’da “Cunki annesi onu
karninda zorlukla tasimis ve dogur-
mustur”” (46/Ahkaf, 15; 31/Lokman,
14) seklinde yer almaktadir. Dogum
ani ¢cok dnemlidir ve bu esnada ya-
pilacak bir hata dogacak cocuga
kalici hasarlar birakabilmektedir. Bu
nedenle anne baba gerekli tedbirle-
ri almak durumundadir. (Dodurgali,
2010: 204-205)

4. Helal Nafakayla Beslemek

Misltiman’in helalinden yiyip
icmesi Islam’in temel kurallarindan-
dir. “Mallarinizi aranizda haksiz yol-
larla yemeyin.” (2/Bakara, 188) ayeti
haksiz kazanci haram kilarken; “Ey
Peygamber! Temiz olanlardan yiyi-
niz ve salih ameller isleyiniz. (23/
Miiminun, s1) ve “Ey Insanlar! Yer-
ylzlinde bulunanlarin helal ve temiz
olanlarindan yiyin, seytanin pesine
dismeyin; cunki seytan sizin agik
diismaninizdir” ayetleri helal kazan-
c farz kilmaktadir. Bir hadiste bu
soyle agiklanmistir: “Helal nafaka
aramak, her Musliman’a farzdir”

Kisinin kendisinin helal ile bes-
lenmesi gerektigi gibi cocuklarinin
nafakasini da helalinden kazanmasi
sarttir. Bu durumu agiklayan hadis
soyledir: “Yediginiz seylerin en te-
mizi kendi kazancinizdan elde edi-
lendir. Stphe yok ki ¢ocuklariniz da
sizin kazancinizdandir” (Karabulut,
1993: 18-19) Misliman’in ailesi ve
cocuklari icin helalinden kazanmasi
ve harcamasi tesvik edilmis ve sada-
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ka olarak kabul edilmistir. Bu konu-
daki hadislerde soyle buyrulur:

“Esine, cocuguna ve hizmetgine
yedirdigin senin igin bir sadakadir.
Kendine yiyecek ikram etmen de
senin icin bir sadakadir” (Karabulut,
1978:141: Ahmet b. Hanbel, Tirmiz?)

“Coluk ¢ocugunuzun gegimini
helalinden temine calisan, Allah yo-
lunda cihad eden gibidir. Namusu
dairesinde helalinden diinyalik pe-
sinde olan, sehitler derecesindedir.”
(Taberan®; Gazali, 1975: 11/235)

“Kirk glin helal yiyenin kalbini
Allah nurlandirir ve hikmet goze-
lerini kalbinden diline akitir” (Ebu
Naim, Hilye; Gazali, 1975: 11/235)

5. Dua Etmek

Dua, Allaha yalvarmak, dilek-
te bulunmaktir. Dua dogal bir olgu
oldugu icin her dinde vardir. Dua
ettikten sonra insan, psikolojik ola-
rak bir rahatlik ve serinlik hisseder.
Isteginin yerine gelecegi konusunda
Umidi artar. Ayet ve hadislerde dua
etmek tesvik edilmistir. “Rabbiniz
sOyle buyurdu: bana dua edin, size
karsilik vereyim.” (23/MUminun, 60)
“Yalvarmaniz olmasa Rabbim ne
diye size deger versin.” (25/Furkan,
77) “Allah katinda duadan daha se-
refli bir sey yoktur.” (Tirmizi, Daavat,
1; Ibni Mace, Dua, 1)

Stiphesiz Allah, kisinin ihtiyag-
larini ve kalbinden gecenleri bilir.
Ancak dil ile dua etmenin, insanin
kendisini egitmesi agisindan 6nemi
aciktir. Allah Kur'an'da miminlere
nasil dua edecegini de bizzat or-
neklerle goéstermektedir. Kur'an'da
gecen aile ve cocuk egitimiyle ilgili
bazi dualar sunlardir: 37/Saffat, 100;
46/Ahkaf, 15; 2/Bakara, 128;14/ib-
rahim, 40; 7/ Araf, 189; 3/Ali imran,
38; 26/Suara, 169; 25/Furkan, 74;
46/Ahkaf, 1s.

48

Hz. Aise soyle der: “Hz. Pey-
gambere cocuklar getirirlerdi. O
da onlara bereketle dua ederdi.
(Ebu Davut, Edep 108) Bir hadis-
te sOyle buyrulur: “Kabul edilecek
¢ dua vardir: Mazlumun duasi,
misafirin duasi ve anne babanin
cocuklarina yaptigr dua.” (Tirmizi,
Daavat 48)

Dua etmek tesvik edilirken bed-
dua ise yasaklanmaktadir. “Cocukla-
riniza beddua etmeyin. Allah’in bir
ihsan ve kabul saati vardir. O saate
rastlarsa aleyhte yaptiginiz duayi ka-
bul eder.” (Ebu Davut, Salat 360)

Hz. Peygamberin dogan ¢ocuk-
larin sag kulagina ezan sol kulagi-
na kamet okumasi ve bunu tavsiye
etmesi de dua etmek ve cocuga ilk
dint telkinlerin basglamasi agisindan
Miusltimanlara érnektir. (Ebu Davut,
Edep s5105; Tirmizi, Edahi 1514)

6. Giizel Ad Koymak

Anne babanin ¢ocuklarina giizel
bir ad koymasi dinf gorevleri arasin-
dadir. Ad, sahibinin taninmasini sag-
layan ve kendisini diger bireylerden
ayiran en belirgin semboldir. Bu
nedenle cocuga ad vermek onemli-
dir. Aileler, cocuklarina verecekleri
adi, uzun istisareler, bazen tartis-
malar sonunda belirlerler. Cunkd
adlar, soylenisindeki kolaylikla, aile
ve cevre tarafindan kabul edilebilir-
ligiyle, telkin ettigi veya cagristirdigi
anlamlar ile hem ad sahibini hem de
digerlerini etkilemektedir. (Bilgin,
2003: 45)

Cocuklara ad koyarken, Hz.
Peygamber’in ¢ok titiz davrandigini
goruyoruz. O, “Siz kiyamet glintn-
de hem kendi adinizla, hem de ba-
balarinizin adiyla ¢agirilacaksiniz. Bu
sebeple adlarinizi gizel koyun.” (Ebu
Davud, Edeb 69) buyurmustur. Bu
uyarisiyla Efendimiz, ad vermenin
ayni zamanda bir de uhrevi boyutu-
nun bulundugunu gostermektedir.
Hic kimse ne diinyada ne de ahiret-
te, ne kendisinin ne de ¢ocugunun,
kot adla cagirilmasini istemez.

Peygamber Efendimiz, “Allah’in
en ¢ok sevdigi adlar, Abdullah ve
Abdurrahman’dir”  buyurmustur.
Elbette Allah’in begendigi adlar sa-
dece bunlardan ibaret degildir. Bir
hadisi serifte, “Kiyamet giini, Allah
en ¢ok kizacagi en kotii kimse, adi
Meliki'l-emlak  (milklerin - maliki;
Sehingah) olan kimsedir” (Buhari,
Edeb 114; Muslim, Adab 20-21; Ebu
Davud, Edeb 70; Tirmizi, Edeb 66)
buyrulmustur.

Peygamber Efendimiz, anlamla-
r ¢irkin olan isimleri degistirmistir.
(Ebu Davud, Edeb 70; Tirmizi, Edeb
66; Buhari, Edeb 108; Muslim, Adab
29) Ornegin, Ensardan Usey'in, og-






bir arastirmada alinan zeka ol¢lim-
lerinde, anneleri tarafindan ¢ok iyi
bakilan c¢ocuklar arasinda besten
yirmi puana kadar varan artiglar go-
rilmustir. On iki aydan yirmi dort
aya kadar olan cocuklar lizerinde
yapilan baska bir arastirmada, tistiin
vasifli anne davranislarinin gocu-
gun oyun dlzeyinde ve baskalariyla
uyum saglama yeteneginde daha
ince zevkli bir gidise yol actigr anla-
silmistir. (Aydin, 2012: 134-139)

Kuran ¢ocugun iki yil emziril-
mesini tavsiye etmektedir. “Emzir-
meyi tamamlamak isteyenler icin,
anneler cocuklarini iki tam yil em-
zirirler. Onlarin (annelerin) yiyecegi,
giyecegi, orfe uygun olarak babaya
aittir. Hicbir kimseye glicinin Us-
tinde bir ylik ve sorumluluk teklif
edilmez. Higbir anne ve hi¢bir baba
cocugu sebebiyle zarara ugratiima-
sin. (Baba 6lmugse) mirasgi da ayni
seyle sorumludur. Eger (anne ve

baba) ken-
di ara-

larinda danisip anlasarak (iki yil
dolmadan) cocugu sitten kesmek
isterlerse onlara glinah yoktur. Eger
cocuklarinizi (bir stitanneye) emzirt-
mek isterseniz orfe uygun olarak
vereceginiz lcreti glizelce odedigi-
niz takdirde size bir glinah yoktur.
Allah’a karsi gelmekten sakinin ve
bilin ki, Allah yapmakta olduklarinizi
hakkiyla gorendir” (2/Bakara, 233)

Cocugun annesi tarafindan
emzirilmesi annenin dini bir gore-
vidir. Mesru bir mazeret sebebiyle
emziremezse baba dcretli siitanne
tutmakla gorevlidir. Bazen fikih kay-
naklarimizda babanin siitanne tut-
ma gorevi Uzerinde durulmasi, sanki
annenin emzirme mecburiyeti yok
gibi anlasilmaktadir. Emzirmeyle il-
gili ayetleri buttincli yaklasimda de-
gerlendirdigimizde annenin dinf bir
gorev olarak cocuklarini emzirmekle
sorumlu oldugunu anlariz. (Emzir-
meyle ilgili ayetler: 31/Lokman, 4;
28/Kasas, 7,12; 4/Nisa, 23; 65/Talak,
6; 46/Ahkaf, 15 Ayrintilar icin bak.
Keskin, 20009: 133-144)

8. Cocuklar Arasinda Ayrim
Yapmamak

Cocuklar arasinda adaleti go-
zetmek ve aralarinda herhangi
bir ayirim yapmamak anne ba-

banin en ¢ok dikkat etmesi

gereken sorumluluklarin-
dan birisidir. Bu ayni
zamanda cocugun da

en temel hakkidir. Clinkii adalet
islam’in temel ilkelerinin basinda
yer almaktadir. Kisaca soylemek
gerekirse hediye, bagis, ikram,
maddi ihtiyaclarin karsilanmasi ve
hatta bir opliclige varincaya ka-
dar gozlenebilecek tiim tutum ve
davranislarda anne babanin evlat-
lari arasinda esitlige dikkat etmesi
gerekir.

9. Ahlak ve Davranis
Kurallarini Ogretmek

Islam dini, Miislimanlarin, emir
ve yasaklar, helal ve haramlar dai-
resinde yasamalarini istemektedir.
Bu nedenle anne babanin dogal
gorevlerinden biri de evlatlarina
kendi din ve inanglarini, gelenek ve
gorenekleri 6gretmektir. Toplumsal
hayata uygun davranislar elde et-
menin en etkili yontemlerden birisi
cocugu egitmekse, digeri gelenek
gorenekleri yagatmaktir. Gelenekle-
rin onemli bir kismi dinf kurallardan
olugmustur. Fakat zamanla dinf ni-
teliklerden cok, kiltiirel 6zellik ka-
zanmistir. Bu nedenle bu dénemde
cocuga gelenek gorenekler ve gor-
gl kurallar 6gretilmelidir. Cocuga
kazandirilabilecek bazi gelenekler
ve gorgu kurallar sunlar olabilir:
(Dodurgali, 2010: 116-117)

1.Selamlagma ve hal hatir sorma

2.Misafir karsilama ve ikramda
bulunma

3.Bliytikleri yliceltme ve saygi
4.Bayramlasma ve kutlama

5.Mevlit, hatim, sin-
net, sohbet, diglin gibi
toplantilara  katilma

6.Akraba (silayr rahim)
ziyaretleri

7.Hasta ziyaretleri



8.Muhtaglara her tiirlti yardim
9.Yeme icme adabi
10.Erken yatip erken kalkma.

Gocuklara kazandirilmasi gere-
ken bir aliskanlik ta erken yatip er-
ken kalkma aliskanligidir. Bu konuda
Kuran'da “Uykunuzu bir dinlenme
kildik, geceyi bir ortli yaptik, giin-
duz de calisip kazanma zamani yap-
tik” (78/Nebe, 9-12) Bu ayeti tefsir
ederken Elmalili Hamdi Yazir, (Yazrr,
1979: VIII/78) glindiiz hayat ve ge-
¢im icin calisma vakti; uyku ve gece
ise glindliz ¢alismaya hazirlanma
vakti oldugunu soylemektedir. Hz.
Peygamber su tavsiyede bulunmak-
tadir: “Guines batip aksam karanhg
coktukten sonra alaca karanlk kay-
boluncaya kadar ¢ocuklarinizi disari
salmayiniz” (Canan, 1979: 181)

10.Cocuklarin Merak ve
Sorularindan Yararlanmak

Cocuklar, diinyaya hicbir sey bil-
meden gelirler. Dogustan getirdik-
leri merak sayesinde kiglik yastan
itibaren cevresinde gordugl nes-
nelerden baslamak lzere olaylari ve
her seyi 6grenmek isterler. Merak
o6grenme acisindan ¢ok onemli bir
guduleyicidir. Okul 6ncesi donem-
de buytklerini biktiracak kadar soru
sorarlar. Anne baba c¢ocuklarinin
sorularini firsat bilip cevaplarini bi-
rer egitime dondirme ve bikmadan
mantikli cevaplar vermeye calismali-
dir. Dort yaslari civarinda gocuklarin
bir 6zelligi de ¢ok soru sormalaridir.
Gocugun okul dénemine yaklastik-
ca, cinsellige biraz daha benzeyen,
isin nasili ile ilgili sorulari gelmek-
tedir. 13-19 yas ¢ocuklari artik boyle
sorulari biylklere sormazlar. On-
lar sorularinin karsiligini kitaplarin
icinde, ilerleyen derslerinin konulari
icinde veya yasitlarindan elde ede-
ceklerdir. (Aydin, 2012: 367-369)

Cocuklar, her yasta Allah, melek,
ahiret gibi soyut kavramlari merak
ederler. Yine cocuklar icin dogum
ve 0llim de kavranilmasi zor durum-
lardir. (Peker, 1991: 44-47) Daha son-
ra ergenlik ve genclikte “varolus”,
“benlik ve kimlik” gibi daha derinlikli
sorular onplana cikar.

Cocuklarin sorulari anlayabile-
cegi yani kapasitesine gore mutlaka
cevaplandiriimalidir. Bir hadiste “In-
sanlara anlayacaklari sekilde konu-
sunuz.” (Buhari, ilim, 49) buyrulmus-
tur. Bu konuda ibn Mes’ud, “Sen bir
cemaate akillarinin almayacagi bir
sey soylersen mutlaka bu, bir kis-
mina fitne olur” demistir. (Muslim,
Mukaddime 5)

Cocuklarin - cevaplarini  gecik-
tirmek veya gecistirmek dogru de-
gildir. Sorulari cevaplandiriimazsa
onceleri meraklar azalir, buytduk-
ce de bu cevaplari baska yerlerden
alirlar. Ozellikle ergenlik ddneminde
sorulan aykiri sorulara tepki goster-
memek gerekir. Geng aykiri soruyu
samimi olarak soruyorsa cevaplan-
dirmamak ogretme firsatini kul-
lanmamak demektir. Geng sirf bizi
sinirlendirmek icin soruyor ve biz
asiri tepki gosteriyorsak o zaman da
onun tuzagina dismis oluruz.

Cocuklarin sorularini cevapla-
mada sunlara dikkat edilmelidir:
(Dam, 2010: 57-59)

1.Cocugun sorularini ciddiye
almak ve dogru cevaplar vermek
gerekir.

2.Cocugun sorulari anlayisla kar-
silanmali ve ¢ok soru soruyor diye
azarlanmamalidir.

3.Cocugun sorularina seviyeleri-
ne uygun cevaplar vermektir.

4. Cocugun sorularinin gercek
amacini anlamaya c¢alisarak ve aslin-

v

Coculklann sorulan
anlayabilecegi yani
kapasitesine gore mutlaka
cevaplandinlmalidir.

Bir hadiste “Insanlara
anlayacaklan sekilde
konusunuz.” (Buhari, ilim,
49) buyrulmustur. Bu
konuda Ibn Mes'ud, “Sen
bir cemaate alallarinin
almayacag bir sey
soylersen mutlaka bu, bir
kismina fitne

olur” demistir.

(Muslim, Mukaddime 5)

da neyi sormak istiyorsa ona cevap
vermek gerekir.

11. Din Egitiminde Miizikten
Yararlanma

Din egitimini daha etkili kilma-
nin yollarindan biri de miuzikten
yararlanmadir. Sanat egitimle ya-
kindan ilgilidir. Eylem yoluyla bir
sey meydana getiren insan sanat
etkinligi icinde demektir. Bu an-
lamda sanat egitimi de gercek in-
san egitimidir. Estetik, canli, cansiz
bitln varliklarda veya insanlar ta-
rafindan yapilmis eserlerde, bu var-
liklarla eserlerin butln hallerindeki
yapilarinda, duruglarinda ve gori-
nlslerindeki sekil, renk, ses, oranti
ve uyum niteliklerinin insan ruhun-
da uyandirdigi heyecan karakterli
duygulardir. Duygu ve dislince-
lerin kelimelerle ifadesi edebiyati,
renklerle ifadesi resim sanatini, na-
kislarla ifadesi siisleme sanatlarini
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olustururken, melodilerle ifadesi
de muzigi olusturur.

Klasik olarak, “muzik, sesleri
kulaga hos gelen ol¢lli ve ahenkli
bir sekilde diizenlemektir” seklinde
tanimlanmaktadir. Bu tanima gore
bir sesin muzigin ilgi alanina girebil-
mesi icin, kulagimiza hog gelmesi ve
olcilii olmasi gerekmektedir.

Muzik, duygu, dislince, tasa-
nm ve izlenimleri belirli bir giizellik
anlayisina gore birlestirilmis sesler-
le anlatan bir bltlindlr. Duygu ve
dislinceyi seslerle ifade etmenin
en etkin yolu olan muzik, bu o6zelli-
gi sebebiyle, yalniz bir eglence araci
olarak gorilmemis, hedefe ulasma-
da yardimci bir unsur olarak insan
hayatinin ve ilgi alaninin her alanin-
da kullanilmaya caligilmistir. Oyle ki,
son zamanlarda insanoglu bitki ve
hayvanlarla bile muzik araciligi ile
iliski kurmus, diger canli tirlerinin
de guizel seslerden hoslandigini ka-
nitlamistir. Bu konuda Gazali soyle
der: Musikinin gonul Uzerinde etkisi
vardir. Bundan etkilenmeyen kim-
se, hasta ve ruh hali bozuktur. Bu
kimsenin kabaligi, kugslar, develer
ve bltln hayvanlardan da fazladir.
Cunkl bunlar hepsi vezinli nagme-
lerden etkilenirler. Bundan dolayidir
ki, sesini dinlemek icin kuslar bile,
Hz. Davut’'un basucunda saf durur-
lardi. (Gazali, 1975: 11/6809)

Miizigin hayvanlar (izerinde
bile hissedilir derecede etkisinin
oldugu bilinmektedir. Mduzigin
en yogun kullanildigr alanlardan
birisi de dindir. Ozellikle Hiristi-
yanlikta dini ayinlerde, evlen-
me, dogum ve cenaze toren-
lerinde muzik 6nemli bir rol
oynar. Islam diinyasinda ise
cok cesitli dinf musiki formla-
rinin hayatimizda genis bir se-
kilde yer aldigini gérmekteyiz.
Bu dint musiki formlarindan

bazilari sunlardir: Kur'an tilaveti,
ezan, kamet, mahfel strmesi, tel-
biye, mevlit, naat, temcid. (Uludag,
1973: 280) Bu gibi dini musiki form-
lari dogaglama yoluyla kisinin ozel
muzik yetenegi ile icra edilirken,
tekbir, salat-1 immiye, ilahiler, Mev-
levi ve Bektasi ayinleri bestelenmis
dini eserler olmalari nedeniyle 6zel
dersler almayi gerekli kilan formlar-
dir.

Muzik ruh tedavisinde kulla-
nilan 6nemli bir aragtir. Muzigin
insan organizmasini etkileyen c¢ok
acik ve belirli bir etkisi vardir. Bun-
dan dolayi tip alaninda cesitli has-
taliklarin tedavisinde kullaniimasi
cok eskilere dayanmaktadir. Miizi-
gin ruh hastaliklarinin tedavisinde
bir yontem olarak ilk defa kullanan
Musltmanlar olmustur. Mizik, sag-
lam ve normal insanlarin ruhlarina
oldugu gibi, bunalimli ve problemli
ruhlara da hitap eden ruhsal sikinti-
lara ve hatta bazi fiziki bozukluklara
karsi kullanilan bir tedavi yontemi
degerini kazanmistir. Fakat bunlar
arasinda en ¢ok psikologlar miizikle
tedavi yontemini kullanmaktadir-
lar. Clnkd muzik pargalari, biitin
sekilleriyle her seyden once, insa-

nin duygusal hayatini etkiler.(Ulu-
dag, islam'da, s.280.)

Miizikle tedavi sadece sinir has-
taliklari icin degil uykusuzluk, yarim
bas agrisi, mide ve oniki parmak l-
seri gibi organik hastaliklarin teda-
visinde de kullaniimaktadir. Esasen
tipla muzigin amaclarini birlestir-
mek miimkiindiir. insanlarin dert ve
istiraplarini dindirmek, teskin edip
huzura kavusturmak, acilari unut-
turmak her ikisinin de ortak gayesi-
dir. (Grebene, 1978: 17)

Miizik insan hayatinin her evre-
sinde yer alir. Bireyin dogum oncesi
olusma evresinde dolayli olarak ku-
rulmaya baslayan insan muzik iligki-
si, dogumdan sonra dogrudan iligki
bicimine donuslr ve gittikce cesit-
lenip zenginleserek gelisir, insan ha-
yati boyunca slrer gider. Bebegin,
daha ana karninda iken annenin
kalp atislarindan etkilendigi, do-
gumdan sonra bu bildik sesi ve ritmi
yeniden bulmanin kendisi tizerinde
rahatlatici bir etki yaptig bilinmek-
tedir. (San, 1988: 18)

Yapilan deneyler, dokunmanin
ve annenin kalp seslerinin bebege
mutluluk ve rahatlik verdigini, en
derin ve saglikli uykunun anne ku-
caginda oldugunu ortaya cikarmis-
tir. Bebegin en mutlu zamanlarini,
basini annesinin gogsiine dayamis
olarak onun kalp seslerini dinleye-
rek gecirmesi, yuzyillar boyu yliz-
lerce ressamin yaptigi tablolarda
belirtilmistir. (Koknel, 1993: 241)

Besikteki bebeklerin  kendi-
lerine soylenilen ninninin tath
ahenginden zevk almalari, huzur
bularak uyumalari, miizigin ruhlar
tzerindeki etkisini ortaya koyan
baska bir gorlntudir. Bir forum
olarak ninni, “basit, monoton,
agir, hafif, siklinet ve uyku verici
karakterde kisa ve kiigiik so6z ve



daha ¢ok s6z muzigi parcasidir ki,
ozellikle de cocuklart uyutmak igin
icra edilir” seklinde tanimlanmakta-
dir. (Oztuna, 1974: 11/91)

Erken c¢ocukluk doéneminde
ninnilerin yerini sayisma, tekerle-
me, muzikli masal ve oyunlar alir.
Gerek anne ve babalar, gerekse
egiticiler bu dénemde c¢ocuklara
Ogretecekleri tekerleme veya sa-
yismalarin egitici ve yonlendirici
olmasina dikkat etmelidirler. Sirf
cocuk bir sey 6grenmis olsun diye
“Duma duma dum, ben bir yalan
uydurdum.” gibi tekerlemelerin ez-
berletilmesi ¢ocugu ancak yalana
tesvik edecektir.

Gocugun gelisme basamagina
uygun olarak dini muhtevaya sahip
bazi olaylar muzik esliginde sahne-
lenebilir. Bu, ¢cocugun oyuna karsl
ilgisini cekecek, hem de daha kolay
anlamasina yardimci olacaktir. Geg
cocukluk ve genclik donemlerinde
insan tlirkd, sarki, mars ve baska ce-
sitli muzikler dinlemeye egilimlidir.
Bu dénemde ¢ocuklara ve genclere
belli bir hedefe yonelik sarki, mars
ve ilahiler dinlettirilmeli ve ogretil-
melidir.

Muzik esliginde ogretilen ya-
banci dilin 6grencilerde daha kali-
ci bir etki yaptigi bilinmektedir. Bu
nedenle Kur'an-i Kerim’in harflerinin
ogretiminde, ozellikle de Arapga ke-
limelerin 6gretiminde miuizigin rit-
minden blytik 6lciide yararlanmak
mimkindir.

Gocugunu hafiz yapmak isteyen
ve onun da buna elverisli oldugunu
goren bir anne baba, ¢cocuguna gu-
zel sesleri dinleterek ve sOyleterek
onun ruhuna ve kulagina hitap et-
mesi uyari mahiyetinde olur. Bunun
icin cocuga dinleyebilecegi, Kur'an-i
Kerim, ezan, ilahi ve marslar gibi dinf
musiki secenekleri sunulmalidir.

Bazi aileler yetenekli ¢cocuklari-
na bos zamanlarda 6zel dersler al-
dirirlar. Yetenegin zamaninda tanin-
masi halinde bu dersler cok fayda
saglayabilir. Bu yolda yetisen cocuk
blytik bir sanatgi olarak hayata atil-
masa bile miizik sanatindan anlayan
ve glizellikten zevk alan kisiler du-
rumuna gelirler. Ozellikle din egiti-
minde, ilahi esliginde calinan miizik
aletlerinin isimlerinin ¢ocuklara 6g-
retilmesi bunlardan herhangi birini
calmay1 6grenmesine tesvik edilme-
si cok onemlidir.

CGocuklara kiglk yaslarda bile
sarki ve ilahi soylemeyi 6gretmek,
onlarin kétilik cagrisimlariyla dolu
sarkilardan korunmasini da saglar.
(Ayrintili bilgi icin bak.: Pehlivan,

1999)
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Egitim Bilimleri

Ulkemizde okul éncesi din
egitimi meselesi hentiz butin
yonleriyle teorik ve pratik
olarak tartigilmadig yahut
bu konuyu tartismak icin bile
hentiz yeterli zihni hazirliklar
olmadig igin bu konuda
gelismisg bir literatiirden s6z
edemiyoruz. Oysa Avrupa
tlkelerine baktigimizda,

okul 6ncesi din egitimine
bytik bir 6nem verildigi
gortlmektedir. Bu egitimlerin
buytk bir kismini ise kiliseler
Ustlenmistir.
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Egitim psikolojisine gore her gelisim déneminin kendme mahsus
karakteristilkk ozellikleri vardir ve cocuga bu gelisim 6zelliklerine uygun

bir egitim verilmesi gerekir. Aksi durumda cocugun gelisme potansiyeli
tasiyan birgok 6zelligi olumsuz etkilenecek ve bunlar belki de higbir zaman
gerceklesme imkani bulamayacalktir.

e

S

Okul oncesi donem gelisimin
en 6nemli asamalarindan biridir ve
yaklasik 6-7 yaslarina kadar devam
eden bir slreci kapsar. Bu donem
cocugun sonraki yasamini bliyik 6l-
cude etkiledigi icin ayrica dnemlidir.
‘Erken ¢ocukluk’ da diyebilecegimiz
bu dénem c¢ocugun fiziksel, sosyal,
duygusal ve bilissel gelisimin yani
sira dil gelisimi ve kisilik 6zellikleri-
nin belirmeye bagladigi bir donem-
dir. Bu dénemde, s6z konusu geli-
sim alanlari disinda, cocuklarin dini
duygu ve dustinceler bakimindan
nasil bir gelisim gosterdigi de ayri-
ca incelemeye deger bir konudur.
Bu konuda yapilan arastirmalar ¢o-
cugun dogustan bir kutsallik hissi
yahut bir yaratici fikrine uzak olma-
digini gostermektedir. Bu bakimdan
okul 6ncesi donemde ¢ocugun din
egitiminin konu ve yodntemlerinin
ne olacagi 6nemli bir arastirma alani
olarak oniimiizde durmaktadir.

Bu konuda yapilan arastirma-
lar ozellikle cocugun yasantilari ve
deneyimlerine 6zel bir 6nem atfet-
mektedir. Arastirmalar bu doénem-
de, cocugun herhangi bir imada bu-
lunulmaksizin deneyimledigi olgular
ve yasantilarin hayatin ilerleyen
donemlerinde birer referans olarak
karsisina cikacagini belirtmektedir.1
Yine bu caligmalar ‘Erken cocukluk
donemindeki dini deneyim ve ya-
santilarin o déneme katki sagladig
gibi sonraki donemlerde de dolayli
ahlaki hazirlik sireci’ oldugunu gos-

termektedir. Bu bakimdan din egiti-
mi erken ¢ocukluk doneminden iti-
baren ciddiyetle tizerinde durulmasi
gereken bir konudur. Ancak ¢ocuga
verilecek din egitiminin konusu ve
yontemleri ne olacaktir? Egitim psi-
kolojisine gore her gelisim donemi-
nin kendine mahsus karakteristik
ozellikleri vardir ve ¢ocuga bu ge-
lisim ozelliklerine uygun bir egitim
verilmesi gerekir. Aksi durumda ¢o-
cugun gelisme potansiyeli tasiyan
bircok 6zelligi olumsuz etkilenecek
ve bunlar belki de hi¢bir zaman ger-
ceklesme imkani bulamayacaktir.

Ulkemizde okul éncesi din egiti-
mi meselesi henlz bitln yonleriyle
teorik ve pratik olarak tartisiimadig
yahut bu konuyu tartismak icin bile
henlz yeterli zihni hazirliklar olma-
digi icin bu konuda gelismis bir lite-
ratiirden s6z edemiyoruz. Oysa Av-
rupa ulkelerine baktigimizda, okul
oncesi din egitimine bliyiik bir 5nem
verildigi gorilmektedir. Bu egitim-
lerin blyik bir kismini ise kiliseler
iistlenmistir. Ornegin Almanya'da
kres ve anaokullarinin yaklagik %70’i
kilise veya kilise vakiflarina baghdir
(Katolik kilisesinin 9.300, Protestan
kilisesinin 8.953 anaokulu mevcut-
tur). Bu kurumlarin buylk bir kismi
dini bir atmosfer icerisinde egitim
vermekte, ozellikle Katoliklere ait
kurumlarda bir kilise ortami olustu-
rulmaktadir. Ustelik bu kurumlarin
tamamina yakini devlet yardimi al-
maktadir.® Ayni sekilde ingiltere’de

de biinyesinde anaokulu da bulunan
ilkokullarin yarisina yakini kiliseler
tarafindan isletiimektedir.*

Avrupada okul dncesi din egiti-
mi problemi henliz ¢ok erken dene-
cek bir donemde 15. yuizyillarda bas-
lamis, 20. ylizyilin baglarindan bu-
gline degin suren ve bilimsel olarak
bu tir bir egitimin teorik ve pratik
yonlerine iliskin ¢cok sayida ¢alisma
yapilmistir. Bunlardan 6zellikle okul
oncesi egitiminin oncl isimlerinden
Maria Montessori (1870- 1952)’nin
calismasindan s6z etmek gerekir.
Montessori egitim calismalari sira-
sinda ¢ocuklar icin 6zel bir din egi-
timi programi hazirlamis, 6gretmen-
lere de bunun egitimi icin alti aylik
kurslar vermistir.® Kendisinin ikinci
ve Uglinct nesil yorumcular ise
onun metodolojisini din egitimine
aktarmislardir. Bugiin bu metodolo-
ji halen bircok Avrupa ilkesinde ve
Amerika'da anaokullarinda ve ilko-
kullarda uygulanmaktadir. Bu calis-
manin ilerleyen bollimlerinde Mon-
tessori yorumcularinin  gelistirdigi
erken cocukluk din egitimi yakla-
simlarini ele alacagiz. Yine bu ¢alis-
mada pedagojik kaygilarla egitimci
ve akademisyenlerin gelistirdigi din
egitimi yaklagimlarini da ayrica ince-
leyecegiz.’

Avrupa llkelerinde okul o6nce-
si din egitiminin teorik yonlerine
iliskin caligmalar da yapilmaktadir.
Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarin Al-
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James W. Fowler'in bu
konudalki kayda deger
calismalan vardir. Fowler
guven anlaminda bir
inancin bebeklikten
itibaren gelistigini belirtir
ve bu anlamda inanc
‘Uretken insani bir
deneyim’ olarak tanimlanr.
Buna gore ¢ocukta ild
yasina kadar temel giiven
duygusunun gelistigi, cevre
ile glivenli bir baglanmanin
gerceklestigi, strekli bir
hareket ve farklilikla
zihinsel faaliyetlerin
canlilik kazandigi
farkhilagsmarms-ilksel bir
inanc gelisir. Ild yasindan
yedi yagina kadarki erken
cocukluk déneminde ise
sezgisel-yansiticl inanc
gelisir.

lah anlayislarini inceleyen ¢alismalar
yaninda® dini duygu ve diisiincenin
gelisimi ile ilgili bazi aragtirmalar
bunlar arasinda sayilabilir.® Bu ko-
nuda ozellikle Piaget ve Kohlberg'in
gelisim kuramlarini dini gelisime
aktaran ve dini gelisimi blyUk oran-
da okul oncesi donemden itibaren
baslatan bir literatiriin  gelistigi
gorllmektedir.®® Bunlarin yani sira
s0z konusu calismalari derleyerek
egitimcilere ve velilere yonelik el ki-
tabi niteliginde calismalara da rast-
lanmaktadir.™ Bu calismalarin ti-
munde erken ¢ocukluk déneminin
dini anlamda bir canliik gosterdigi
vurgulanmakta ve bu canliligin uy-
gun bir metodoloji ile gelistirilmesi
gerektigi ifade edilmektedir.

Erken Cocuklukta Dini Geligim

Gelisim psikolojisi alaninda ger-
ceklestirilen uygulamali aragtirma-
lar, diger gelisim alanlarinda oldugu
gibi, dini duygu ve dislincenin de
‘gelisen’ bir olgu olarak ele alinma-
si gerektigini ortaya koymaktadir.
Gelisim psikolojisinin 6ncl isimle-
rinden Jean Piaget (1896- 1980),

Psikanalitik kuramin kurucusu
Sigmund Freud (1856-1939),
ahlak gelisiminin 6nemli te-
orisyenlerinden Lawrence
Kohlberg  (1927-1987)’in
cesitli gelisim alanlarinda
yaptiklari calismalar din

psikolojisi ve din egitimi alanindaki
calismalart dogrudan etkilemistir.
S6z konusu kuramlari dini gelisim ile
iliskilendiren ve bu yoénde uygula-
mali calismalar yapan aragtirmacilar
dini gelisimin de benzer siireclerde
gerceklestigini ortaya koymaktadir.
Bunlardan Piaget’nin caligmalarin-
dan ilham alan David Elkind ile Koh-
Iberg’in caligmalarindan esinlenen
ve inancin gelisim slireclerinden s6z
eden James W. Fowler’in calisma-
lari bu konuda o6zellikle zikredilme-
ye deger. Ancak bu konunun islam
dini agisindan da ayrica ele alinma-
s gerektigini belirtmemiz gerekir.
Glnkd, her ne kadar cocuklarin
duygusal ve bilissel gelisim suiregleri
evrensel olsa da dinlerin kendilerine
ait inang ilkeleri birbirinden farklhlik
gostermektedir.

Fowler gliven anlaminda bir
inancin bebeklikten itibaren gelis-
tigini belirtir ve bu anlamda inang
‘Uretken insani bir deneyim’ olarak
tanimlanir. Buna gore cocukta iki ya-
sina kadar temel gliven duygusunun
gelistigi, cevre ile glivenli bir baglan-
manin gerceklestigi, surekli bir hare-
ket ve farklilikla zihinsel faaliyetlerin
canllik kazandig farklilasmamis-ilk-
sel bir inang gelisir. iki yasindan yedi
yasina kadarki erken ¢ocukluk do-
neminde ise sezgisel-yansitici inang
gelisir. Bu inan¢ formu, dil gelisimi
ile sekillenmeye baglar. Ozellikle de
hikayeler, semboller, zenginlesen
hayal giici -her ne kadar mantiki
olarak kontrol edilmese de- inang
gelisimi icin gerekli algilari bir ara-
ya getirir. Bu algilar kisinin hayati-
ni kusatan hem koruyucu hem de
tehdit edici glcleri temsil eder. Bu
donem aslinda ahlaki duygularin
da uyandigi 6nemli bir asamadir.



Clnki bu asama cocugun kutsalin
farkina vardigi, otonom bir denge
kurdugu, benlik olusumunda utan-
manin belirdigi, bircok dini ve ahlaki
duygunun gelistigi bir donemi kap-
sar. Allah tasavvuru bilingli hale gelir
ve anne-baba ve cevredeki kisiler
ile-saglikl veya sagliksiz- yasanan
deneyimler nem kazanir. Cocuklar
ahlak, kutsal gibi durumlarin farkina
vararak kalici inang imgeleri olus-
turmada algi ve duygular birlestirir.
Bu durum yetiskinlerin anlattiklari
hikdyelerin sonuglari arasinda iligki
kurduklari ve bunlari zihinsel olarak
korumaya basladiklarini da gosterir.
Bu donemdeki olumlu yada olum-
suz yasantilara kisaca goz atildigin-
da aslinda bunun hayatin ilerleyen
donemlerinde iman gelisiminde ne
kadar onemli hale geldigi gorilir.
Glnki bu donemdeki tasavvurlar
daha sonra bir sekilde uyandirila-
rak yeniden yapilandiriimaktadir.12
Fowler inang gelisimini birbirini iz-
leyen ve yasam boyu devam eden
bir siire¢ olarak gordugi icin her
donemin kendine mahsus ihtiyag-
larinin karsilanmasi gerektigini, aksi
durumda karsit durumlarin ortaya
cikabilecegini belirtir. Oyle anlasili-
yor ki, Fowler inancin dogrusal bir
gelisim gosterdigini diisinmektedir.

Elkind, cocukluk doneminde ge-
lisen ve hayatin ilerleyen donemle-
rinde de devam eden zihinsel suireg-
lerle sekillenen ‘arayig’ anlaminda
dort dini gelisim asamasina vurgu
yapar. Bunlardan ilki ¢ocugun nes-
ne surekliligini kazandigi iki yasina
kadarki stireci kapsayan korunma
arayisidir. Elkind’e gére bu asama-
da ¢ocuk bir nesnenin géz 6nilinden
cekilmesiyle yok olmadigini anla-
maya basladigi andan, yani yaklasik

1.5 yaslarindan itibaren bir Allah ta-
savvuru gelistirebilir ve olimsuz bir
Allah’in var olabilecegini hissetmeye
baslar. Bu asamayi yedi yasina kadar
devam edecek olan temsil arayisi ta-
kip eder. Elkind’e gére korunma ara-
yisinda ¢ocuk Allah’in varligini kabul
edebilir. Temsil arayisi doneminde
ise, Allah’i temsil edecek olgula-
rin arayisi baslar ve bu arayis hayat
boyu surer. Bu asamada ¢ocuga su-
nulan dini imajlar, yetiskinlerin dini
deneyimleri, hikayeler, oyunlar vs.
cocugun gelismekte olan bilissel ih-
tiyaclarinin karsilanmasi ve ¢ocukta
Allah’i temsil edecek imajlarin olus-
turulmasi ve gelistirilmesi noktasin-
da 6nemli bir fonksiyon Ustlenir. Bu
slirecin en 6nemli yonu ise Allah ta-
savvuruna yonelik bir arayis olustur-
maktir. Dinin sundugu Allah tasav-
vuru, bir semboller sistemi ile des-
teklenirse cocugun arayislart karsilik
bulabilir. Nitekim kutsal kitaplarda
da bol miktarda Allah tasavvurunu
destekleyen gii¢lii semboller bulun-
maktadir.®®

Stphesiz dini gelisimi basamak-
lar halinde inceleyen her iki kuramin
da, farkli agilardan elestiriye agik ol-
dugunu belirtmemiz gerekir. Dinin
cizgisel olarak surekli gelisim gos-
teren bir olgu olup olmadigi, bir ku-
ramin bitun dindarlar icin kullanilip
kullanilamayacagi, dinin paket bir
program gibi her yasa dontk ozel-
liklerinin olup olmayacag gibi konu-
lar tartismaya aciktir. Elestirileri bir
yana birakilacak olursa, bu kuramla-
rin ortaya ¢ikardigi 6nemli bir netice
vardir ki bu da erken cocukluk do-
neminin kendine mahsus dini geli-
sim slreci vardir ve bunun uygun bir
cevrede gelistirilmesi gerekir.

Islam dini agisindan bu konu iki
yonlii olarak ele alinmaktadir. ilk
olarak insan dogustan inanmaya
egilimli olarak yaratilmistir. Orne-
gin, “Allah’in insan bunyesine nak-
settigi fitrata uygun davran” (Rum,
30/30) ayetindeki “fitrat” kavrami
insanin dogustan sahip oldugu bir
inanma egilimi seklinde yorumlan-
maktadir. Baska bir deyisle insan
dogasi manevi ve psikolojik olarak
tek bir yaraticiyi, Allah’i bulacak se-
kilde yaratilmistir.** inancimiza gére
insan, yaratilisindan itibaren Allah’in
varligina taniklik etmistir: “Ve senin
Rabbin, her ne zaman Ademogulla-
r’nin sulblerinden onlarin soylarini
cikaracak olsa, onlari kendileri hak-
kinda taniklik etmeye cagirir: ‘Ben
sizin Rabbiniz degil miyim?" Onlar,
cevaben, ‘Elbette’ derler, ‘buna ta-
niklik ederiz!” (A'raf, 7/172). insanin
Allah’in varligini algilamasi, bilmesi,
sezmesi ona dogustan verilmis bir
ozelliktir. Ancak daha sonra cesitli
ahlaki bozulma stregleri ile bu haki-
katin tizeri 6rtilmekte veya bulandi-
rilmaktadir.®

islam  disiincesinde  insanin
dogustan sahip oldugu inan¢ soz
konusu oldugunda ikinci olarak bu
yetenegin korunmasi ve gelistiril-
mesi problemiyle karsilasiriz. inan-
ma yetenegi ile donatiimis insanin
bunu nasil saglayacagi probleminin
¢éziimil Islama gére dinin bizzat
kendisidir. Din insanin dogustan
sahip oldugu kutsala yonelik yete-
nekleri gelistirmesi ve slrdiirmesi
icin vardir.’® islam'da inanma yete-
neginin aciga cikarilmasi ve gelis-
tirilmesi tesvik edilen bir konudur.
Kur'an-1 Kerim'de dogrudan Allah’in
yaratma sifatina yonelik atiflar ¢o-
cugun somut orneklerden hareketle
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Allah’a ulagmasi ve bunun (izerinde
dustinmesine yol agar. Bu yaklasim
Elkind’in belirttigi Allah’i temsil ede-
cek araglari gelistirme konusundaki
“gliclli semboller sistemi” ve Fow-
ler'in belirttigi “glivene dayali iliski-
ler” ile inancin gelisimi diistincesiyle
de ortiisiir. Ancak islam inanci bii-
tin bu gelisim slrecinde kutsal ile
kurulan iliskinin daha baslangictan
itibaren var oldugu dustincesiyle her
iki kuramdan ¢ok daha genel ve ileri
bir yaklagim sergiler.

Goruldugi kadariyla erken co-
cukluk donemi genel kaninin aksine
dini agidan oldukga canli bir donem-
dir. Ozellikle de Allah tasavvurunun
gelisimi agisindan en 6nemli arayis
dénemlerinden biri olarak karsimiza
cikar. Bu arayisa rehberlik edecek
egitimcilerin bazi ilkeleri géz 6niin-
de bulundurmalari gerekecektir.

Erken Cocukluk Donemi Din
Egitiminde Bazi ilkeler

Erken cocukluk donemi 6gren-
menin olduk¢a hizli gerceklestigi
karmasik ve hassas bir donemdir. Bu
bakimdan so6z konusu donemle ilgili
6gretim faaliyetleri sirasinda psiko-
lojik ve pedagojik bazi ilkelerin goz
onlnde bulundurulmasi gerekir.

1.Erken cocukluk din egitimi Al-
lah tasavvurunun ogretimidir: Dini
inang ve gelenegin genc kusaklara
aktarilmasi bakimindan cocuklarda
bir Allah tasavvurunun gelistirilme-
si fevkalade 6nemlidir. Bu konuda
yapilan ¢alismalar erken cocuklukta
din egitiminin esasen cocukta bir
Allah tasavvuru gelistirmek oldugu-
nu gostermektedir.’” Clinki Allah
tasavvuruyla birlikte buttincil bir
inang sistemi olusmaya baslar. Bu

58

tasavvur bireyin Allah ile gelistir-
mis oldugu fikir, his ve gérlintilerin
timunl kapsar. Cocuklarda Allah
tasavvurunun gelisimi inceleyen
Rizzuto, bu gortintl ve fikirlerin iki
ve Ug yaslarinda gelistigini belirt-
mektedir. Ona gore dini bir cevre-
de bulunsun yada bulunmasin her
cocuk bu yaslarda boyle bir Allah
tasavvuru gelistirme potansiyeline
sahiptir. Ustelik ayni yazara gore,
“bu yaslarda gelisen Allah tasavvu-
ru higcbir zaman yok olmaz, sade-
ce cevre kosullarina goére bastirilir,
donustardlur veya kullanilir”® On
yaslarindan 6nce Allah’a inanmama
egiliminin nadir olmasi da bununla
aciklanabilir.®

Bir ve tek Allah fikrinin dogus-
tan bitin insanlarda var oldugunu
beyan eden Kur’an (Rum, 30/30;
Araf, 7/172), her ne kadar yetiskin-
lere yonelik vurgular yapsa da, ¢o-
cuklar icin de kullanilabilecek bir
metodoloji sunar. Oncelikle sunu
belirtmek gerekir ki yetiskinlerin bile
tam olarak kavrayamadiklari yiice
ve askin bir Allah tasavvurunu ¢o-
cuklara dogrudan anlatmanin dogal
olarak problemli yonleri olacaktir.
Cuinkd insan zihni, dnceden tecriibe
edilmemis bir seyi tasavvur edemez
veya onun hakkinda bir fikir edine-
mez.” Bu durumda tecribeleri sinir-
li olan ¢ocuklarin bunu anlamasini
nasil bekleriz? iste bu soruya cevap
olabilecek temel prensip, dogrudan
Allah’in zatina degil, onun yaratma-
larina yapilacak vurgudur. insanin bu
tir 6dling-imajlar yoluyla kavrayisin
otesindeki olgulari, tecriibe edilen
bilindik olgularla agiklayarak askin
olani daha iyi anladigi disundldi-
glinde, tabiattan yola ¢ikmasi ve
bu sayede Allah’in zatini degil ama

O’nun ylceligini, evrene miidahale-
sini, insani korumasini, her seyden
6nemlisi her daim onun yaninda
olusunu anlayabilir. Burada tabiat
olaylari 6nemli bir ¢ikis noktasidir.
Kiicticik bir tohumun yesermesi ve
bir agaca dontismesi bile basli basi-
na Allah’i anlatmak icin yeterli ola-
bilmektedir.

2. Erken cocukluk dénemi din
egitimi teolojinin degil dinin ve din
dilinin ogretimidir. Teoloji dini en-
telektiiel olarak inceleyen bir bilim
dalidir. Cocuklarin bu konulardaki
tartismalar ve sadece uzmanlik ge-
rektiren dini kavramlar ile dogrudan
bir iliskileri yoktur ve olmamalidir.
Din ise Yaratici ile gelistirilen canli
bir iliskinin ifadesidir.?2 Dogal olarak
din dili dini bir kavramin veya anla-
timin salt aktarimi veya anlatimin-
da kullanilan teorik, akademik bir
dil degildir. Belirli bir hayat tarzina
dayali kanaat, tutum ve gercekligin
nasil gorildigiine dair kavrayislarin
belli bir dilde ifadesidir. Yani din dili
kisinin tutum ve bakis agisini yansi-
tir. Ornegin ‘Misliimanlar Hz. Mu-
hammed'in resul olduguna inanirlar’
gibi bir climle dogrudan bildirme
kipi oldugu icin dilin dini kullanimiy-
la hicbir ilgisi olmayabilir. Bir ifade-
nin dini olabilmesi icin onun tarihsel
ve antropolojik bir ifade olma du-
zeyini asip inang baglaminda bir rol
oynamasi ve kanaate dayanan bir dil
olma ozelligi tagimasi gerekir. Kisaca
din dili inananin anlayislarini yéne-
ten ve onlarin hayatina yon veren
temel bir bakis agisina yonelik tutu-
mu dile getirir.

Din egitiminde cocuklarin din
dilini  6grenmelerinde iki temel
amag vardir. Bunlardan biri din di-



linin kisisel bir tutumu yansitma-
si, ikincisi ise din dilinin mutlak bir
hakikat iddiasi tasimasidir. Cocukta
din dilinin gelismesi cocugun birin-
ci derecede kendisini ilgilendiren
konulart kendi kavramsallastirma-
lari ile belirli bir tavir ve hakikat id-
diasiyla ortaya koymasini saglar.?
Farkli dinlere mensup ¢ocuklar tize-
rinde yapilan arastirmalarda aslin-
da cocuklarin sanilanin aksine dini
hakikat iddiasini kiicik yaslardan
itibaren gelistirdigi gorilmektedir.
Ornegin Heller'in calismasinda Ya-
hudi ¢ocuklar ‘diger dinlerin Tan-
r’larindan ayr bir Tanrr’lar oldugu-
nu’, Katolik cocuklar ise ‘Tanr’'nin ki-
siyle iliskisinin baba-ogul iliskisi gibi
oldugunu’ belirtmistir.®
calismasinda Misliman ¢ocuklarin
‘Yahudi ve Hristiyan c¢ocuklardan
farkli olarak mutlak teslim olunan ve
iyi-kotti micadelesinde taraf olan
bir Allah’in varligina inandiklari}?
gorilmustir. Cocuklar diizenli bir
din egitimi alsa da almasa da ye-
tistikleri cevreye bagl olarak gerek
birebir iliskilerde gerekse medya ve
iletisim araclarinda bir¢ok dini anlati
ile karsilasmakta ve dini bir aidiyet
gelistirmektedirler. Bunun disinda
kutsal mekanlari ziyaret etme, kut-
sal metinlerde gecen kissalari dinle-
me, dua aliskanhgi kazandirma gibi
uygulamalar din egitiminin 6nemli
bir bolimi teskil eder. Bu bakimdan
din egitiminde kullanilan dilin 6zel-
likle cocuklarin algr diinyalarina uy-
gun bir sekilde sunulmasi ve onlarin
dini aidiyetlerinin gelisimine katki
saglamasi gerekmektedir.

Coles’'un

3. Erken cocukluk déneminde
cocuklar dini inanci kisisel iliskiler
araciligiyla 6grenirler. Hicbir insan
cevreden ‘izole olunmus bir ada’®

degildir. Cocuklar okul ¢agindan
once, cevreleri ile gelistirdikleri ilis-
kiler ile sosyallesme siirecine dahil
olurlar. Bunu da kendisi disindaki
herkesle kurduklari iligkiler ile sag-
larlar. Ozellikle kardesler ve kendi
yasiti diger cocuklar ile kurulan ilis-
kilerin niteligi onlarin gelisimlerinde
onemli bir yer tutar. Cocuk bu ilis-
kilerden olumlu yada olumsuz etki-
lenir. Hatta bazen cocuklarin kendi
akranlari yetiskinlerin yaptigindan
daha etkili bir sekilde 6gretici olabi-
lirler.

Cocugun cevresiyle kurdugu
kisisel iliskilerin niteligi gelecekteki
dindarligi tzerinde etkili olur. Co-
cuklarla kurulan olumlu iliskiler ya-
ninda ozellikle onlara yonelik asiri
disiplinli ve titiz bir yaklagim ¢ocuk-
larin Allah tasavvurlarini olumsuz et-
kiler. Ozellikle din egitimi sirasinda
baskilanmis cocuklar -zorla camiye
goturilen, dua ve ibadete zorlanan-
lar- edindikleri bu izlenimleri dini bir
motivasyon oldugu icin dogrudan
Allah ile iliskilendirebilir, bunlari dini
egitim sureci bakimindan olumsuz
hatiralara donusturebilirler.®  Psi-
kolojik bir ilke olarak ¢ocuklar sev-
giyi, gliveni yetiskinlerden o6grenir
ve kendileri de bu yonde davranis-
lar sergilerler. Ayni sekilde cocuklar
agisindan Allah’in sevgisi, gliveni ve
O’nun insan ile olan koruyucu iliskisi
konusunda ebeveyn ve 6gretmenle-
rin davranislari oldukca ogreticidir.
Yetiskinin sempatik sesi, onun sirti-
na cesaret verici bir sekilde dokun-
masi gibi davranislar cocuga dolayl
olarak sunu ima eder: Allah seni se-
viyor ve seninle ilgileniyor.®

Cocuklara uygulanacak din egi-
timinin  duygusal, davranissal ve

zihinsel gelisim alanlari kapsamasi
gerektigi belirten Sundén, ilk iki ge-
lisim alaninin daha erken yaslarda
hesaba katilmasi gerektigini o6zellik-
le vurgular. Yani Sundén’e gore ¢o-
cuk rasyonel dustince sireglerinden
once kutsallik fikrini duygusal ve
davranissal olarak hissetmelidir. Bu-
nun icin cocuk hentiz konugsmaya ve
rasyonel bir sekilde dlisiinmeye bas-
lamadan once ibadet ve dini toren-

v

Olcul éncesi dénemde,

cocugun dogustan bir
kutsallik hissi yahut
bir yaratici fikrine
uzak olmadigini
gostermektedir. Bu
balkimdan okul éncesi
dénemde cocugun din
egitiminin konu ve
yontemlerinin ne olacag:
6nemli bir aragtirma
alani olarak 6ntiimuzde
durmaktadir.

lere istirak ettirilerek ve dini mekan-
lara gotirdlerek bir stire glivenlik ve
kutsallik duygusunu yasamasi sag-
lanmalidir. Konusmaya basladiginda
ebeveyn cocukla beraber dua etmeli
ve duada sadece ¢ocuk konu edinil-
memelidir. Sundén’e gore ebeveyn
bu tir pratikleri kendilerinin dogal
ve glnliik davraniglar olarak ger-
ceklestirmeli ve cocugun istirakini
tesvik etmelidirler. Ancak ¢ocugun
ruhsal gelisimini engelleyecek zor-
lamalardan da kaginmalari gerekir.
Sundén’in yaptigi arastirmada, sa-
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mimiyetle dua eden bir anne goriin-
tlstnln daha sonraki dénemde co-
cukta Allah’a inanma igin bir evren
olusturdugu gorilmistir.*®

4. Erken cocukluk din egiti-
minde tekrar ve pekistirme kalici
ogrenmeyi saglar. Olgunlasmakta
olan bireyde dindarlik bir anda de-
gil, belli bir stireg icerisinde gelisir.*
Bu gelisim surecinin baglangicinda
cevredeki bltin davraniglar tak-
lit edilir. Bu taklit kesinlikle bos bir
kabin doldurulmasi gibi her veriyi
kopyalamak degildir. Ciinkl sosyal
6grenme konusunda yapilan calis-
malar, cocugun kiglik yasta gordu-
gl davranislar sonraki dénemlerde
yeniden yapilandirdigini, kendi kisi-
lik 6zelliklerine gore sekillendirdigini
ve bu yonde kendine ait davranislar
gelistirdigini gostermektedir.? Co-
cuklarin dogru yonlendirilmesi ile
yakin cevresinde karsilastigi ornek-
leri taklit etmesi ve bu yondeki tav-
siyelere uymasi kolaylagmaktadir.
Clnki bu yaslardaki taklitler ayni
zamanda kisilik gelisimini de dogru-
dan etkilemektedir.®

Gocuklar, her ne kadar icerigi-
ni yetiskinler gibi anlamasalar da,
dini bircok davranisi taklit ederler.
Yetiskinlerin bu taklit karsisinda,
destekleyici ve aciklayici olmalari
6nemlidir. Zira cocugun -giliimse-
me, onay, sessiz veya sozlii kabul
gibi- pozitif bir sekilde desteklenen
davraniglari tekrarlanma egilimi; il-
gisizlik ve samimiyetsizlik ile karsi-
lasan davranislari ise sonme egilimi
gosterir. Bu nedenle yetiskinler icin
siradan gortinen bircok davranis as-
linda ¢ocuklar icin olaganiistii bir
6neme sahiptir ve cocuklar yetiskin-
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lerin onayini alan bu tir davranislari
strddrdrler.

Erken Cocukluk Donemi Din
Egitimi Yaklagimlari

3-6 yas grubu ¢ocuklarin din egi-
timine yonelik yaptigimiz inceleme-
lerde Avrupa ve Amerika'da gelisti-
rilen t¢ temel din egitimi yaklasimi
goriilmektedir. Biz bu yaklagimlarin
isimlerini birebir olarak Tirkceye ce-
virmeksizin aynen kullanmay uygun
goriyoruz. Clnki bu kavramlarin
birebir cevirisi yaklasimin anlam ve
6zlnl vermemektedir.

1.The Good Shepherd: Monte-
sori’nin okul dncesi dénem cocukla-
riigin hazirladigr egitim mifredatini
din egitimine aktaran yorumcula-
rindan Sofia Cavaletti'nin 4-6 yas
grubundaki cocuklarin din egitimi
icin gelistirdigi bu yaklasim giini-
muizde ABD, Avusturalya ve bircok
Avrupa ulkesindeki anaokullarinda
uygulanmaktadir. Bu yaklasimin te-
mel dayanaklari ise Montessori’nin
egitim metodolojisi, incil ve Kilise
ayinleridir. Cavaletti'nin gelistirdigi
din egitimi anlayisinda incil kissalari-
nin 6gretimine dayanan ve oyunun
onemli bir faktoér oldugu bir sinif
ortaminda ‘cocugun dinin gizemine
alisabilecegi’ anlayisi benimsenmis-
tir.** Kisaca onun yaklagiminin 6zi-
nl ‘Hiristiyanligin gizemini sinif or-
taminda kiglik cocuklara aktarmak’
temsil eder.

Bu yaklasimin temelinde dort
onemli tespit vardir:

(a) Cocuk oOzellikle alti yagindan
once Allah ile essiz bir iliski gelistirir.

(b) Bu iligskinin gelistirilmesi ye-
tiskinlerin yardimina ve Allah’in dile-
mesine baglidir

(c) Cocuklar builiskinin gelisme-
si icin kendi yerini belirlemeye ihti-
yag duyarlar.

(d) Cocuklarin manevi gelisimi-
ne hassas ve dolayli araglar daha iyi
hizmet eder.®

Bu temel anlayistan hareketle
sadece bu yas grubu icin hazirlanan
siniflarda dini bir atmosfer icerisin-
de Hiristiyanhgin bir¢ok uygulamasi
gerceklestirilir. Bunun disinda kiigtik
cocuklar icin incilden secilmis bazi
hikayelere uygun materyaller gelis-
tirilir.

Yaklasimin genel anlamda; bir
hikayeyi anlatma, dinleme ve yan-
sitma, Allah’in kelamini agiklama
ve yanitlama seklinde dort asama-
si vardir. Son asamada ise oyun ve
Ug-boyutlu materyallerin kullanimi
s6z konusudur.® Kisaca bu yaklagim
Kutsal metinlerde gecen ve dini bir
bakis kazandiran olgulardan yola ¢i-
karak cocugu kutsal ile bulusturma-
yi ve kutsala yanit vermesini sagla-
may! hedefler.

2. Gift to the Child: Birming-
ham Universitesi Egitim Fakiiltesi'n-
de bir grup akademisyen ve egitimci
tarafindan gelistirilen bu yaklagim,
cocuklarin dinf kavram, sembol ve
ifadeleri anlayamayacagi ve bu ne-
denle erken cocukluk déneminde
hentz dine hazir olmayan ¢ocuk-
lara din egitiminin verilemeyecegi
varsayimini reddederek, ‘Cocuklarin
egitim esnasinda dine ulagmalarina
engel olmaktansa dinin zenginlikleri
hakkinda konusmaya izin vermeye
olan kuvvetli inan¢”la bu tiir bir
egitimin pedagojik bir bakis agisiyla
sinif ortaminda verilebilecegini be-
lirtir.® Bu yaklasim basta ingiltere ve



Almanya olmak Ulzere bircok tilkede
anaokullarinda ve ilkdgretim birinci
kademe din egitimi derslerinde ha-
len uygulanmaktadir.

Bu yaklagimin teorisyenlerinden
ingiliz egitimci John Hull cocuklarin
erken yaglarda soyut bazi nitelikler
arz ettigi icin dini kavramlari anla-
yamayacagl, bu nedenle de din egi-
timinin soyut islemler dénemi olan
on vyaslarindan once verilmemesi
gerektigi seklindeki klasik anlayisa
karsi ¢ikarak, bu anlayisin bir onyar-
gidan ibaret oldugunu belirtir. Ona
gore cok kiglik yaslardan itibaren
cocuklar dini bir egitim alma hakki-
na sahip oldugu gibi kendilerine ait
6zgln bir teoloji bile gelistirebilirler.
Bu anlamda veli ve 6gretmenlerin
cocuklara 6gretebilecegi seyler ola-
bilecegi gibi onlarin da ¢ocuklardan
ogrenebilecegi cok sey vardir. Bu
anlayis cercevesinde gelistirilen bir-
cok materyal sayesinde konuyla ilgili
din egitimi almamis kisilerin rahat-
likla kiigtik cocuklara dini anlatabile-
cekleri ifade edilmistir.®

Yaklasimin teorik dayanagini;
din fenomenolojisinin dnemli isim-
lerinden Rudolf Otto’nun (1958)
‘insanin bir kutsallik hissi ile diinya-
ya geldigi ve bunu sosyal bir cevre
icerisinde gelistirdigi tezi’ olusturur.
Yani her cocuk, islam’da da belirtil-
digi Uzere, 6zlinde bir kutsallik duy-
gusu tasimakta, ¢ocuga bu yonde
bir ortam saglanip firsat verilirse bu
duyguyu gelistirebilecegi belirtil-
mektedir.*

Bu yaklasimin uygulamasinda
dort temel asama belirlenmistir.
Katilim, kesfetme, baglama kavus-
turma ve yansitma. Bu slirecte 0g-
retmenin gorevi 6grencilerin bu ka-

zanimlari edinmesi ve bunlari sinifin
geri kalaniyla paylagsmasi icin agik
uglu sorular sormak ve herhangi bir
aciklama yapmaktan kaginarak ta-
mamen 6grencilerin kendi yanitlari-
ni olusturmalarina firsat tanimaktir.
Mesela ezan orneginde, cocuklarin
ylksekge bir yerde yiiksek sesle bir
seyler soylemek zorunda kaldikla-
rinda ne soOyleyecekleri sorulabilir.
Bu tiir agik uglu sorular 6grencilerin
oncelikle kendilerini kendi kavram-
lariyla takdim edebilmelerini sagla-
digi gibi, ardindan dini kavramlari
kullanarak bu kavramlar etrafinda
kendilerini ifade edebilmeleri konu-
sunda onlari cesaretlendirir.

Sonug olarak Gift to the Child
yaklasimi farkli dinlerden belirli kri-
terlere gore secilen dint icerikli ko-
nularin egitime aktariimasi ve ¢o-
cuklarla dini materyalin karsilasmasi
temeline dayanir. Dini bir materyal
ile  karsilagmalarinin  ¢ocuklarda
kutsallik hissi yaratacagi, bu hedef
gerceklesmese bile bu yontemin en
azindan onlarin insant gelisimlerine
katki saglayarak farkl kiltir ve din-
leri anlayacaklari vurgusuyla erken
cocukluk donemi din egitimine yeni
bir bakis kazandirmistir. Otto’nun
fenomenolojik yaklagiminin kutsalli-
g1 dogustan bir kategori olarak gor-
mesine dayanan Gift to the Child,
bu bilinci agiga ¢ikarmak icin dinf
materyali bir ara¢ olarak kullanarak
baska herhangi bir destege ya da
hazirliga ihtiya¢ duymaz. Disaridan
herhangi bir yonlendirme yapilmak-
sizin Ogrenci dini materyalle ilgili
konuyu, kendi c¢ikarimlari sayesin-
de anlamaya calisir ve kendisindeki
kutsallik hissi sayesinde bazi kaza-
nimlar edinir.*

Dini bir materyal ile
karsilasmalarimn
cocuklarda kutsallik
hissi yaratacagi, bu
hedef gerceklesmese
bile bu yéntemin en
azindan onlarn insani
gelisimlerine katla
saglayarak farlkd kaltar
ve dinleri anlayacaklan
vurgusuyla erken
coculduk dénemi din
egitimine yeni bir balasg
kazandirmistir.

3. Godly Play: Montessori'nin
metodolojisini cocuklarin din egiti-
mine uygulayan diger bir yaklagim
ise Jerome W. Berryman'in Godly
Play’dir. Glinimuzde basta Ameri-
ka, Kanada, ingiltere, iskocya, Fin-
landiya ve Almanya olmak Uzere
bircok Avrupa ve Afrika Ulkesinde
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uygulanan Godly Play yaklagiminin
ana cercevesini ‘Montessori me-
toduna gore hazirlanmig bir sinif
ortaminda hayatin amag ve anla-
minin farkina varma, Hristiyan din
dili sistemini kullanma amaciyla
hikaye, kissa, toplu dini etkinlikler
gibi din dili sistemini temsil edecek

Sinifin en temel

ozelligi cocukta din
dilinin gelisimine

katla saglayacalk
semboller, resimler,

dini sanat eserleri ile
donatilmis olmasidir. Bu
materyallerin bircogu
cocugun dolkunabilecegi,
canlandirabilecegi

ve kullanabilecegi
niteliktedir.

Hristiyan hayat tarzini sergileme’
olusturur.*

Berryman, Montessori'den esin-
lenerek gelistirdigi bu din egitimi
yaklasiminda Allah’in kullandigi dil
ile kutsal hikayeler, kissalar, toplu
dint etkinliklerle oyun arasinda iligki
kurar. Bu sayede cocugun kalbine,
zihnine, duyularina, sezgilerine ve
ellerine hitap eden bir din egitimi-
nin yapilacagini belirtir.®®

Bu yaklagima uygun sinif or-
taminin, cocugun dis diinyadan
soyutlanmasini saglayacak sekilde
duzenlenmesi gerekir. Yani ana-
okulundaki bir sinif sadece soz
konusu c¢alismalar icin ayrilmistir.
Boyle bir sinif dinf bircok sembol ve
isaretle donatilmistir. Cocuklar bu
sinifa kutsallik hissi uyandirilacak
bir sekilde alinirlar. Genelde her se-
ferinde 4-6 6grenci bir ders boyun-
ca kabul edilir. Cocuklar kendilerini
sinifa girmeye hazir hissederlerse
iceriye bir gorevlinin yardimiyla
alinirlar. ilk asamada énemli olan
cocugun iceriye girmeye kendisini
hazir hissetmesidir. Clnkl ¢ocu-
gun manevi gelisimiicin bu oldukga
6nemlidir. Cocuklar sinifa girdikten
sonra bu yaklasimi bilen 6gretmen-
lerin sorumlulugunda daire seklin-
de otururlar. Dersin icerigini ise U¢
temel 6ge belirler. ilk olarak ¢ocuk-
lara bir kissa anlatilir. Segilen kissa
cocukta diinya gorlsi olusturmali
ve dislinmeyi 6gretici nitelikte ol-
malidir. ikinci olarak dini metinler-
den alinmis bazi hikayeler anlatilir.
Bu hikayelerin de inananlarin kim-
ligi ve kisiligini yansitici mahiyet-
te olmasi gerekmektedir. Uclincii
olarak da cocuklarin dinf konularla
ilgili bir araya gelmenin ne anlama

geldigini hissedecekleri bir ortam
hazirlanir. Cocuklarin kissa ve hika-
yelerdeki anlatimlardan kendilerine
rol modeller benimsemeleri icin vi-
deo, muzik veya sanatsal ¢calismalar
bazi materyaller kullanilir. Ardindan
cocuklarin soru sormalari ve kendi-
lerine sunulan materyallerden ¢ika-
rimlarda bulunmalarini tesvik icin
merak gruplari olusturulur. Ancak
burada 6nceden belirlenmis cevap-
lar yoktur. Cocuklarin gliniin dersi-
ne oyunla dahil olmalari i¢in firsat
olusturulur. Cocuklarin meraklari,
kendi hayatlarindan, Allah ile olan
iliskilerinden ve derse katilimlarin-
dan kaynaklanir. Ogretmenin rolii
ise cocuklarin meraklarini destekle-
mektir. Merak sureci tamamlandi-
ginda 6gretmen cocuklarin dersle
ilgili olusturduklari yanitlarda be-
lirli isleri segmelerine yardim eder.
iste bu olaylar zinciri derinlemesi-
ne oyunsallastirilmis is etkinlikle-
ridir. Bu sayede cocuklarin dersle
ve kendi hayatlari ile ilgili sorulari-
na yanitlar gelistirmelerine yardim
edilmis olur.

Gocuklar siniftaki herhangi bir
materyali kullanarak glnln hika-
yesiyle ilgili resimler cizerek yanit-
lar gelistirir yahut alternatif olarak
daha once isittikleri hikayelerle ilgili
materyaller kullanabilirler. Ogrenci-
lerin yanitlarinin ardindan sicak ice-
cek, biskiivi veya meyveden olusan
bir ziyafet hazirlanir. Sonug bdli-
mundeki bu ziyafet dinf bazi formlar
tasidigr icin oldukga 6nemli kabul
edilir. Ziyafetin sonunda 6grenciler
bir gorevlinin gdzetiminde siniftan
cikarilmaya hazirlanirlar. Ogrenciler
dint bazi kavramlari da kullanarak
siniftan ayrilir. Bu siniflar sadece bu
amag icin kullanilir. Sinifin en temel



ozelligi ise cocukta din dilinin geli-
simine katki saglayacak semboller,
resimler, dint sanat eserleri ile do-
natilmis olmasidir. Bu materyallerin
bircogu cocugun dokunabilecegi,
canlandirabilecegi ve kullanabilece-
gi niteliktedir. iste bunlar cocugun
sozel dil ile s6zel olmayan bir sistem
olarak oyunu 6grenmesi icin bir esik
olarak goraltr.®
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Cumbhuriyet déneminden
ginumuze din 6gretimi
tecriibesi incelendiginde
tlkemizde siyasetin din
6gretimine dogrudan etki
etmesinin din 6gretiminde
yasanan degisikliklerin en
6nemli nedenlerinden birisi
oldugu goze carpmalktadir. Bu
etki neticesinde, Cumhuriyetin
baslangicindan gintimiize
kadar siyasette hakim olan
glclerin dine olan yaklasimlar,
din 6gretimi politikalarinda ve
uygulamalannda farkliliklar
yasanmasina neden olmustur.
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Giris

Cumhuriyet déneminde 6zellikle
de ilk yillardaki gelisimleri anlayabil-
mek icin Cumhuriyet ncesi donemle
ilgili bilgi vermekte yarar vardir. Ozel-
likle 1839 “Tanzimat Fermani”yla bir-
likte geleneksel yapinin birgok alan-
da degistigi gorilmeye baglanmistir.
Bu cercevede egitim de dahil olmak
tizere bltlin muesseselerin Batili bir
anlayisla yeniden yapilandiriimasi he-
deflenmistir. Bu donemde egitimde
goriilen en onemli degisikliklerden
birisi, medreselerin islahinin mimkiin
olmayacag kanaatiyle medreselerin
yaninda batili tarzda bir egitim yu-
ritmeyi hedefleyen modern mektep-
lerin kurulmaya baslamasidir. Genel
egitimin yani sira din egitimi agisin-
dan da Tanzimat doénemi buyiik bir
6neme sahiptir. Bu donemde genel
egitim ile din egitimi birbirinden ayril-
mis, din, genel egitim icinde mustakil
bir 6gretim alani haline dénusmustar.
Tanzimat ve sonraki donemin egitim
ve din egitimi anlayisinda kitap ve 6g-
retmen yine merkezi konumunu sur-
diirmekle birlikte artik 6gretmenlerin
gorevi, Ogrencilere gelenegi aktarma-
nin yani sira 6grencilerin bu degisime
ayak uydurabilecek nitelik ve yeterlik-
lere sahip olmasini saglamak olarak
degismeye baslamistir. Degisimle bir-
likte gelen bu anlayisin egitim ve din
egitimi alanina yerlesmesi cok kolay
olmamistir. Degisimin ve donlstimiin
hizlanmasi ancak Cumhuriyet ile bir-
likte miimkiin olabilmis ve giinlimuize
kadar etkisini devam ettirmistir>.

Cumhuriyet déneminden giinii-
muze din 6gretimi tecrlibesi incelen-
diginde Ulkemizde siyasetin din ogre-
timine dogrudan etki etmesinin din

ogretiminde yasanan degisikliklerin
en 6nemli nedenlerinden birisi oldu-
gu goze carpmaktadir. Bu etki netice-
sinde, Cumhuriyetin baslangicindan
glinimuize kadar siyasette hakim
olan giiclerin dine olan yaklagimlar,
din 6gretimi politikalarinda ve uygu-
lamalarinda farkliliklar yasanmasina
neden olmustur. Nitekim Glkemizin
siyasi hayatinda onemli degisimlerle
ve din 6gretiminde yasanan degisim-
lerin yaklasik ayni tarihlere rastlamasi
bir tesadif olarak kabul edilemez. Bu
iki alanda yaganan 6nemli degisimler
birlikte dlsundllrse Turkiye'de Cum-
huriyet donemi din ogretimi politi-
kalari ve uygulamalarini Dogan'in da
ayrmindan® yararlanarak U¢ donem
halinde incelemek mimkin gorin-
mektedir. Bu dénemler:

1. Kurulus ve Tek Parti Donemi
(1923-1946)
2. Cok Partili Donem (1946-1980)

3. 1980 Sonrasi Dénem (1980-
2012)

Galismada belirlenen bu dénem-
lerde ilk ve ortadgretim kurumlarinda
uygulanan din ogretimi politikalari
arasinda one ¢ikanlar (izerinde du-
rulacaktir. Konu genel olarak tarihsel
acidan ele alinacak ancak bununla ye-
tinilmeyerek Cumhuriyet donemi din
6gretimi programlarinin din ve egitim
anlayislarindan/yaklagimlarindan  da
kisaca bahsedilmeye calisilacaktir.

1. ilkokul Din Ogretimi
Politikalar ve Uygulamalar

1.1. Kurulus ve Tek Parti
Donemi (1923-1946)

Cumhuriyet déneminin ilk ilkokul
programi olan 1924 Ilkokul Progra-

minda din derslerinin “Kur'an-1 Kerim

ve Din Dersleri” adiyla birinci sinifla-
rin diginda diger siniflarda haftada iki
saat okutulacagl belirtilmistirt. 1926
ilkokul Programinda ise din dersleri 3.
siniftan itibaren haftada birer saattir®.
28.10.1930'da Milli Egitim Bakanligy, is-
teyen s. sinif 6grencilerinin Persembe
glinleri 6gleden sonra yarim saat din
derslerini okuyabilecegini kararlastir-
mistir. 1931-1932 egitim Ogretim yilin-
dan itibaren din dersleri sehir ilkokul-
larinda programdan ¢ikariimistir.

Koy ilkokullarinda din dersleri bi-
raz daha farkli bir stireg izlemistir. Koy
ilkokullarinda 1927'de yapilan diizen-
lemeyle bu ders, program icine alin-
mistir. 1930'da ise bu okullarin mifre-
datindan din dersleri kaldirilmis ancak
3. sinifta Persembe giinleri 6gleden
sonra yarim saat verilmesi kararlasti-
rlmis, bu durum 1938'e kadar devam
etmistir. 1939'da yapilan diizenlemey-
le din dersleri koy ilkokullarindan da
kaldirilmistir®,

Bu donemde okulda din egitimi
ile ilgili en 6nemli gelismelerden birisi,
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabul
edilmesidir. Tevhid-i Tedrisat Kanu-
nu’'nun 4. maddesi ile “yiiksek diniyat
miitehassisi” yetistirecek Ilahiyat Fa-
kiltesi ve din hizmetlerini yuriitecek
memur yetistirmek lizere imam-hatip
Okullari kurulmasi ilkesi getirilmistir.
Bu kanunun din adami yetistirmek
icin bu kurumlar kurma hikmunin
din egitimi icin yasal bir dayanak olus-
turdugu ifade edilmistir. Ayrica kanu-
nun sadece mesleki din egitimi icin
degil ayni zamanda bu okullarin disin-
dakiilk ve orta dereceli okullardaki din
derslerinin de teminati oldugu gorusi

D) (e TOPLUM ™

4 Aylik IImi Dergi » OCAK'16



vardir. Bu goruise gore kanun devre-
ye girmeden once ilk ve orta dereceli
kurumlarin ve ilkdgretime 6gretmen
yetistiren kurumlarin  mifredatin-
da din dersi yer almaktaydi. Bu du-
rumla ilgili kanunda hicbir maddenin

bulunmamasi, kanun koyucunun bu

1839 “Tanzimat
Fermaniyla birlikte
geleneksel yapinin birgok
alanda degistigi gortilmeye
baslanmistir. Bu cergevede
egitim de dahil olmalk
lizere buitin muiesseselerin
Batili bir anlayigla

yeniden yapilandirnlmast
hedeflenmistir. Bu
donemde egitimde gorilen
en 6nemli degigikliklerden
birisi, medreselerin
1slahimin mimbkan
olmayacag kanaatiyle
medreselerin yaninda batili
tarzda bir egitim yuratmeyi
hedefleyen modern
melkteplerin kurulmaya
baslamasidir.
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durumu onayladigi seklinde yorum-
lanmstir’.

Din dersleri ile ilgili bu uygulama-
larin neticesinde 1939'dan 1949’a ka-
dar okullarda din egitimi verilmemis-
tir. 1949'a kadar din egitiminin uygu-
lanamamasinin en 6nemli nedenleri
arasinda farkli din
veya mezhepler-
den olusan top-
luma milli ahlakin
ve Ulkilerin  din
dersine gerek kal-
madan ogretilebi-
lecegi dustincesi,
Seyh Sait isyani ve
Menemen olaylari
nedeniyle irtica-
nin  dirilebilecegi
endisesi, laik dev-
letin din egitimine
destek saglamasi-
nin ve destek sag-
landigl zaman da bu egitimin laiklik
prensibi dairesinde nasil verilebilece-
gi gibi bazi sorunlarin ¢oziilememis
olmasi gosterilmektedir®. Aslinda din
derslerinin okullarda yer almamasinin
en onemli nedeninin laiklik ilkesinin
dinin dolayisiyla din egitiminin aleyhi-
ne yorumlanmasi oldugu soylenebilir.
Daha 6nceki donemden tevarls eden
din anlayisi bu donemde degistiril-
mek istenmistir. Bunun sonucu ola-
rak benimsenen din anlayisinda dinin
vicdani bir mesele olarak algilanmasi
dustincesi hakim olmustur. Din vicda-
ni bir mesele olarak kabul edildiginde
okullarda gerceklestirilecek din ders-
leri, vicdanlara bir miidahale gortile-
bileceginden okullarda din derslerine
gerek olmadigi, bunun yerine din egi-
timinin aile ve cevreden edinilebilece-
gi seklinde bir kanaat yayginlik kazan-
mustir. Durum bdyle olunca din dersi-
ne de gerek kalmamaktaydi. Nitekim
Turkiye'de 1923 ile 1950 arasindaki do-
nemde laikligin toplumsal barigi sagla-
ma araci olmaktan cok asiri kuskucu
hatta agresif bir tutumla toplumu din-
den uzaklastirma seklinde uygulandi-

g1 belirtilerek bu dénem, Fransa'daki
Anti-Klerikalizme dayanan (din adami
digmanlig) “Ortodoks laiklik” doéne-
mi olarak nitelendirilmektedir®.

Cumhuriyet doneminin baslangi-
cindan din derslerinin programlardan
kaldinldigr 1939 yilina kadar uygula-
nan din o6gretimi programlarinin kisa
bir incelemesi, donemin din ve din
egitimi anlayisinin nasil oldugu ve
Cumhuriyetin kurucu ideolojisinin din
anlayisinin din 6gretimi programlarin-
da tedricen nasil gergeklestirilmeye
calisildigi hakkinda bilgi sahibi olmaya
yardimci olacaktir. Dénemin ilk prog-
rami olan 1924 ik Mektep Kuran-i
Kerim ve Din Dersleri Miifredat Prog-
raminin iceriginde yer alan ifadeler-
den hareketle cocuklara islam dini
hakkinda temel bilgiler verilerek islam
dinini benimsetmek gibi bir hedefin
oldugu gortlmektedir'®. Program, ge-
nel olarak dnceki gelenegin yeni nes-
le aktariimasini amaglayan nakilci bir
anlayisa sahiptir. Bu ylizden program
ile ilgili cok genis kapsamli, sistemli
bir anlayisin oldugunu sdylemek zor
gozlikmektedir. Programda tek bir
din yani Islam dini ile ilgili davraniglar
kazandirma hedeflenmektedir. Bura-
dan hareketle programin literatiirde
“Mezhebi/Doktriner Din Ogretimi”
olarak ifade edilen tek bir dini yani
Islam dinini merkeze alan bir anlayisi
benimsedigi anlagilmaktadirt.

Donemin ikinci din  6gretimi
programi, 1926 ilk Mektep Ma’limat-1
Diniye Mufredat Programidir. Prog-
ramda yer alan “Kimsenin dinine,
inancina karismamak”, “Islam  dini,
taassubu men eder” (4. sinif), “Islam
dininde akil her seyin fevkindedir”,
“Aklin kabul etmedigini din kabul ede-
mez., “Diinya islerini milletin irade-
siyle vazedilen kanunlar tayin eder. ...
Bu muamelelerin dinle alakasi yoktur.
...Beseri islerde akil ile ilim hakimdir.
...Islamlik yalniz Araplar'a mahsus ol-
madigindan her millet, Allah’ina kendi
diliyle hitap eder, stikur dualarini ken-



di lisaniyla eda ederse... tesiri daha
ziyade olur” (5. sinif)®? gibi ifadeler,
programda oncelikli olarak dinin (is-
lam dininin) temel kaynaklarina da-
yali bir din anlayisinin olusturulmaya
calisildigi soylenebilir®. Ayrica derste
cocuklarin dini duygularini gelistirme-
nin ve takviye etmenin de hedeflen-
digi anlagilmaktadir. Program icerigin-
de ¢ocuklarin yanlis dini bilgilerden
arindirlarak calismaya 6zendirilmesi
ve sosyal kalkinmanin saglanmasi da
hedefler arasindadir®. Genel olarak
programda, rasyonel temellere dayali
bir din anlayisi olusturma® yoniinde,
daha ¢ok toplumsal iliskilerde insan-
larin faydalanabilecekleri konulara yer
verilmistir’s.

Bu donemde uygulanan Ulglncl
program, 1930 Ik Mektep Din Dersle-
ri Mifredat Programidir. Programda,
kimsenin dinine, itikadina, isine karis-
mamanin temel amag olarak vurgu-
landigi gorlilmektedir. Yine program-
da, dini ve diinyevi alanin ayriimasi ile
ilgili bazi dustincelere® yer verilmistir.
Program, bu sekilde bir din anlayisi
ortaya koymasiyla daha onceki prog-
ramlardan ayrilmaktadir. Ctinkl daha
onceki programlarda temel amag, s-
lam dinini benimsetmektir. Bu prog-
ramla birlikte, yine islam dini ile ilgili
bazi bilgilere yer verilmis ancak islam
dinini benimsetme duislincesinin yeri-
ne vicdanlardaki inanglara karisiima-
masi gerektigi ve dlinyevi islerde akil
ve bilimin hakim oldugu vurgulanmis-
tir. Dersin istege bagli hale getirilmesi
de bu anlayisi ortaya koymasi agisin-
dan dikkate degerdir’®. Bu program ile
Cumhuriyet’in baslangicinda hedefle-
nen din anlayisinin programlara yansi-
tilmaya baslandigi gorilmektedir.

1.2. Cok Partili Donem

(1946-1980)

Din egitiminin programlarda yer
almamasi ozellikle din gibi toplum-
da birlestirici fonksiyonu ifa eden bir
6genin egitiminin devlet eliyle yapil-
mamasinin ortaya ¢ikardig sikintilar,

halkta ve bazi aydinlarda
din egitiminin resmf ola-
rak devlet eliyle yapil-
masi gerektigi yonlnde
bir duslincenin ve bu
dogrultuda bir talebin
belirmesine neden ol-
mustur. Ortaya ¢ikan bu
taleplerden birisi olan
Tevhid-i Tedrisat Kanu-
nu geregince din egiti-
minin devlet tarafindan
yurittilmesi  dlslincesi,
ilk olarak 1943'de ikinci
Maarif Suras’nda giin-
deme gelmis®®; ancak bu
diislince pratige yansi-
mamistir.

1946'da  Demokrat
Parti (DP) kurulmasiy-
la Cok Partili Doneme
gecilmistir. Bu donemle
birlikte DP gliclenmeye
baglamasinin da etkisiyle

CHP’nin din politikasi,
degismeye ve yumusa-
maya baglamistir.  Ni-
tekim 1949'da okullara
secmeli din  dersinin
konulmasinin bu duru-
mun en bariz 6rnegini
teskil ettigini ileri si-
renler olmustur®. Din

Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun

4. maddesi ile “yliksek diniyat
miitehassist” yetistirecek Ilahiyat
Fakiltesi ve din hizmetlerini ytirtitecelk
memur yetistirmek tizere Imam-hatip
Okullan kurulmas: ilkesi getirilmigtir.

egitiminin programlarda

yer almamasi problemi,

bir kez daha 24 Aralik 1946'da Mec-
lis gindemine gelmistir. Her ikisi de
CHP milletvekili olan Muhittin Baha
Pars ve Hamdullah Suphi Tanriover,
DP'den M. Fuat Koprilii ile Adnan
Menderes'in de destegiyle ozellikle
ahlaki gerekgelerden dolayr din egi-
timinin yeniden okullarda olmasini
teklif etmistir. Bir stre sonra bu tekli-
fin yerine getirilmesinin din ve vicdan
hirriyetiyle birlikte laiklik prensibini
de zedelememek sartiyla kabul edile-
bilecegi kararlastirilmistir. 1947 Tem-
muzu baginda da “Ozel Din Ogretimi
Ana Hatlan” kabul edilmistir. Halka
dini bilgileri 6gretmek amaciyla ilko-

kulu bitiren cocuklar icin istege bagli
olmak sartiyla mifredatin ve okutula-
cak kitaplarin hiiklimetge onaylanmis
olmasi sartiyla 6zel din bilgileri ders-
haneleri agilabilecegi duyurulmustur.
Ancak 6ne siriilen bu teklifin bir uy-
gulamasi gorilmemistir®.

Din dersi tartismalari, TBMM’nin
29 Aralik 1947deki toplantisinda da
devam etmistir. Donemin Egitim Ba-
kani Sirer, laik bir devletin programla-
rinda din ogretiminin olamayacagini
soyleyerek, okullara Fransiz rnegine
gore programlari Diyanet tarafin-
dan hazirlanacak ve MEB tarafindan
onaylanacak olan? bir “Musahabat-i
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Ahlakiye (bu derse daha sonra Yurt
Bilgisi adi verilmistir)” dersinin kona-
cagini bildirmistir®. CHP’nin ayni yil
yapilan VII. Kongresinde, Tirkiye'de
din egitiminin ihmal edildigi gortsi
belirtilmis ve acilen din egitimine do-
nilmesi talep edilmistir®.

Din derslerinin tekrar okullarda
yer alip almamasi ile ilgili tartisma-
lara Gunaltay Hukimetinin (CHP)
Milli Egitim Bakani Tahsin Banguog-
lu déneminde Milli Egitim Bakanli-
g'nin 1 Subat 1949 tarih ve 70/54-26
sayili yazisi yeni bir boyut getirmistir.
Bu yazi ile 15 Subat 1949'dan itibaren
din dersleri, velinin onaylamasi sar-
tiyla ders disi bir zaman olan cumar-
tesi glnleri ogleden sonra verilmek
ve sinif gegmeyi herhangi bir sekilde
etkilememek tizere ilkokullarin 4. ve s.
siniflarina haftada iki saat ve program
disi konulmustur. Bakanlik¢a valilikle-
re bu ders ile ilgili olarak gonderilen
genelgede; bu dersin vicdan hiirriyeti-
nin geregi olarak vatandaslarin cocuk-
larina din bilgisi verme haklarini kul-
lanmalari icin konuldugu belirtilmistir.
Ayrica bu derslerde hicbir din veya
mezhebe ait bilgilerin zorunlu okutul-
masinin s6z konusu olmadigi ve hicbir
Ogrenci ve Ogretmenin de bu dersi
okumak ve okutmak hususunda mec-
burt olmadigi belirtilmistir. Cocugu-
nun bu derse devam etmesini isteyen
6grenci velilerinin bu taleplerini yazili
olarak okul idarelerine teslim etmeleri
de bu genelgede yer alan 6nemli bir
husustur®.

Demokrat Partinin 1950'deki ge-
nel secimler sonrasinda iktidar partisi
olmasiyla birlikte Fransiz laisizminden
daha yumusak bir tutum olan seki-
lerizme kayma oldugu belirtilmekte-
dir®®. DP hikimetlerinin, esnek tu-
tumlarina, ezanin yeniden Arapcaya
cevrilmesi, devlet radyosundan dini
programlar yapilmasi vs. drnek olarak
verilebilir. Ancak DP’nin iktidar oldu-
gu donemde (1950-1960) bu tiir bazi
yeniliklere imza atmasi, laiklik politika-
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sina aykiri hareket ettigi ve antilaikle-
re prim verdigi seklinde ozellikle CHP
tarafindan yapilan elestirilere hedef
olmustur’’. DP déneminin din &gre-
timi ile ilgili ilk icraatlarindan birisi, I.
Menderes Hiikiimetinin (DP) Egitim
Bakani Ahmet Tevfik ileri Déneminde
Milli Egitim Bakanlig’'nin 7 Kasim 1950
tarih ve 2-2064 sayili karari ile vali-
liklere gonderilen bir genelge ile din
derslerinin program icerisine alinasi ve
Tirkge derslerinden haftada birer saa-
tin din derslerine ayrilmasidir. Bu ge-
nelge ile 1949'daki genelgenin tersine
cocuklarinin din derslerini okumasini
istemeyen velilerin bunu bir dilekge ile
bildirmesi gerektigi belirtilmistir®. Bu
dersin segmeli olmasi ise hem 6gren-
ci hem de 6gretmen icin s6z konusu
olan bir durumdu®. Dersin mahiyeti
de bir cesit iimihal niteliginde gtinlik
ihtiya¢ duyulan dini bilgilerin veriimesi
seklindedir®.

Goruldugl tzere bu donemde
din egitimi alaninda yapilan yenilik-
ler; toplumun cesitli kesimlerinden
gelen talep lzerine din derslerinin
once program disinda daha sonra
da program icinde yer alacak sekilde
diizenlenmesidir. Ayrica ilk 6nce 6ne
strulen cocuklarinin bu dersleri alma-
sini isteyen velilerin bu taleplerini bir
dilekgeyle okul idarelerine bildirmeleri
sarti daha sonra degistirilerek cocuk-
larinin bu dersleri almasini istemeyen
velilerin dilek¢e vermeleri istenmistir.

Takip eden siirecte 1961 anaya-
sasinin 19. maddesinin 4. fikrasiyla
din egitimi ve ogretiminin Kkisilerin
kendilerinin, kiictiklerin de velilerinin
istegine bagl oldugu belirtilerek din
egitimi, istege bagh olmak sartiyla
anayasal bir dayanaga kavusmustur.

Bu donemde yasanan onemli ge-
lismelerden birisi de I. Ecevit Huki-
metinin (CHP) Egitim Bakani Mustafa
Ustiindag déneminde Talim ve Terbi-
ye Kurulunun 22.05.1974 tarih ve 347
saylli karariyla 1974-1975 6gretim yilin-
dan itibaren ahlak derslerinin zorunlu

olmasidir. Ancak Ahlak dersleri daha
sonra Ulusu Hiklimetinin Egitim Ba-
kani Hasan Saglam doneminde Talim
ve Terbiye Kurulunun 18.02.1982 giin
ve 30 saylli karari ile Din Bilgisi dersi
ile birlestirilerek “Din ve Ahlak Bilgisi”
adini almistir. Yine daha sonra ayni
bakan doneminde Talim ve Terbiye
Kurulunun 21.10.1982 tarih ve 139 sayili
karari ile de dersin ad, “Din Kultarl ve
Ahlak Bilgisi” olmustur®.

Din derslerinin  secmeli olarak
uygulanmaya basladigi 1949 yili ile
zorunlu olarak uygulanmaya basla-
dig1 1982 yili arasinda iki din 6gretimi
programinin uygulandigi gortilmekte-
dir. Bunlardan ilki olan 1948 Din Ders-
leri Programi, onceki programlarda
oldugu gibi konular listesi seklinde
verilmistir. 1948 Din Dersi Progra-
minda sadece ders iceriginin verilmis
olmasinin nedenlerinden belki de en
onemlisi, din derslerinin uzun bir ara-
dan sonra tekrar veriimeye baslan-
masi dolayisiyla mesruiyet sorunuyla
yiiz ylize olmasidir. Bu nedenle 1948
ilkokul Programi icerisinde Din dersi
programinin diger derslere gore ayri
bir goruntisi vardir®. Program da-
yandigi felsefe acisindan incelendi-
ginde idealist ve realist felsefelere da-
yanan Esasicilik ve Daimicilik egitim
akimlarinin  prensiplerinin  temelde
yer aldigi dikkat cekmektedir. Dog-
ru dini bilgi verme hedefine yapilan
vurgu devam etmektedir. Ancak bu
programda rasyonel bir din anlayisi
olusturma duslincesi biraz daha agir-
liktadir. Program egitim bilimsel agi-
dan degerlendirildiginde 6gretmen ve
konu merkezliligin devam ettigi gortil-
mektedir®.

1968 yilinda hazirlanan diger din
dgretimi programi olan ilkokul Din
Bilgisi Programinin muhtevasinda yer
alan konulardan genel olarak Islam
dini hakkinda tanitici bilgi vermenin
amaglandigi anlagilmaktadir. Ayrica
Din Bilgisi Dersinde belli bir dinin (is-
lam dini) temel inang esaslari hakkin-



da bilgi verilmesi, ahlak anlayisinin din
ile temellendiriimesi34 ve 6grencinin
bu esaslara inanmasinin amaglanma-
s1, doktriner bir din anlayisinin benim-
sendigini gostermektedir. Yine temel
vurgulardan birisi, muhtevada yer
alan bilgilerin dogru bilgi olmasidir.
1968 ilkokul Din Bilgisi Programinin
egitim anlayisi da onceki program-
lardan cok farkli degildir. 1968 ilkokul
Din Bilgisi Programinda da daha ¢ok
idealist ve realist felsefelere dayanan
Esasicilik ve Daimicilik egitim akimla-
nnin izlerine rastlanmaktadir®.

Din derslerinin istege bagli olarak
programlarda yer aldigi 1949 ile 1982
yillari arasindaki din 6gretimi uygula-
malar da kamuoyundaki tartismalari
bitirmeye yetmemis, konu hakkinda
olumlu ve olumsuz bircok gorls ve
talep 6ne surlmustir. Nitekim 1961
anayasasinda oldugu gibi 1982 anaya-
sasi muizakerelerinde de lizerinde en
cok konusulan ve 6nerge verilen mad-
deler milli egitim ve din egitimi ile ilgili
hususlar olmustur®.

1.3. 1980 Sonrasi Donem

(1980-2012)

Din derslerinin zorunlu hale ge-
tirilmesinden az once -17 Temmuz
1982'de- Danisma Meclisi'ne sunulan
Anayasa Tasaris’'nda zorunlu din der-
sine deginilmemis, 1961 anayasasinin
19. maddesinin hemen hemen aynisi
tasariya alinmistir. Ancak 15 Komisyon
Uyesinin 13'U bu tasariyr benimseme-
mistir’’. Tum tartismalardan sonra
uyelerin buyiik cogunlugu din ve ah-
lak 6gretiminin ilk ve ortadgretimde
zorunlu olmasini desteklemisler ve
21.09.1982'de yapilan oylama ile 24.
madde son seklini almistir®. Diger
degisikliklerle birlikte Ulusu Hikiime-
tinin Egitim Bakani Hasan Saglam do-
neminde 18.10.1982'de yiirirliige gi-
ren Anayasanin 24. maddesi soyledir:

“Din ve ahlak egitim ve dgretimi
devletin gézetim ve denetimi altinda
yapilr. Din kiltiirti ve ahlak égretimi ilk

Din derslerinin istege bagh olarak programlarda yer

aldig1 1949 ile 1982 yillan arasindaki din 6gretimi

uygulamalan da kamuoyundaki tartigmalarn bitirmeye

yetmemis, konu hakkinda olumlu ve olumsuz bircok

gorus ve talep 6ne stralmustur.

ve ortadgretim kurumlarinda okutulan
zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun
disindaki din egitim ve gretimi ancak,
kisilerin kendi istegine, kictiklerin de ka-
nunt temsilcisinin talebine baghdir’.

Bu madde, din konusunda 1982
anayasasinin 1961 anayasasindan ayril-
digi en 6nemli diizenlemedir. Danis-
ma Meclisi'nin hazirladigi tasarida yer
alan bu dizenleme, MGK tarafindan
da uygun gorilmis ve dinin birles-
tirici bir faktor olmasi diistincesiyle,
devlet denetiminde Din Kiltlrl ve
Ahlak Bilgisi Dersinin okutulmasinin
zorunlu oldugu, muhtevasinin da din
kiltiiri seklinde olmasi gerektigi be-
lirtilmistir®. Anayasa Komisyonu séz-
cusu Sener Akyol, zorunluluktan kas-
tin kisinin dini inancini yonlendirmek
olmadigi, asil amacin ozellikle de dini
cehaletin giderilmesi oldugunu belirt-
mistir®. Dénemin hikimet baskani
Kenan Evren’e gore, devlet tarafindan
gercek dinin ogretilmesi ile birlikte

dini ve dlnyevi egitim birligini gercek-
lestirmek ve din egitiminin devlet ta-
rafindan bir elden kontrol edilmesini
saglamak lizere bu ders zorunlu ders-
ler arasina alinmigtir.

Ulusu Hiiklimetinin Egitim Bakani
Hasan Saglam doneminde 1982-1983
6gretim yilindan itibaren Din Kiiltlr(
ve Ahlak Bilgisi Dersinin ilkokul 4. ve
5. siniflarda haftada iki saat zorunlu
olarak okutulmasina baslanmistir2. ilk
once gayrimislim ogrencilerin de bu
derslere zorunlu olarak katilmasi sek-
linde bir diizenleme getirilmis®, daha
sonra Akbulut Hikimetinin (ANAP)
Egitim Bakani Avni Akyol doneminde
1990 yilinda gayrimislim oldugunu
belgeleyen &grencilere bu derse de-
vam etmeme secenegi sunulmustur®.

Bu dénemde din egitiminde ya-
pilan bir diger degisiklik, 1991-1992
ogretim yilindan itibaren lise ve dengi
okullarda Ders Ge¢me ve Kredi siste-
mi uygulanmaya baslaninca Din ders-
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lerinin ¢ donem halinde ve 2 kredi/
saat olarak okutulmaya baglanmasi
gosterilebilir. Boylece ilk g donemde
bu ders okutulurken son ti¢ donemde
programdan c¢ikarilmis oldu. 1996 yi-
linda bu sistemden vazgecilince eski
uygulamaya tekrar donildi®. Giind-
muzde ise din dersleri, ilkdgretimin

15 Subat 1949'dan itibaren
din dersleri, velinin
onaylamas: sartiyla

ders dig1 bir zaman olan
cumartesi glinleri 6gleden
sonra verilmek ve siif
gecmeyi herhangi bir
sekilde etkilememek
uzere ilkolaullann 4. ve

5. simaflanna haftada

ili saat ve program digi
konulmustur.

4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda haftada
2 saat, ortadgretim kurumlarinin
butiin siniflarinda da haftada 1 saat
zorunlu olarak okutulmaktadir.

Din derslerinin gecirdigi asama-
larin son evresi olan bu dénemde

din dersleri anayasa ile zorunlu hale
getirilmis ve iceriginin de din egiti-
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minden ziyade dini kiltlirtin verilmesi
seklinde olmasi gerektigi belirtiimistir.
Bu durum, derse verilen “Din Kulttrd
ve Ahlak Bilgisi” adindan da anlasila-
bilecektir.

Din derslerinin zorunlu oldugu
donemde alti din 6gretimi progra-
mi uygulanmistir. Bu programlardan
1982, 1088 ve 1992
programlarini bir-
likte degerlendir-
mek gerekir. Clin-
ki bu li¢ program,
bazi kiglk fark-
liliklarla  birlikte
ozellikle icerik agi-
sindan  birbirinin
neredeyse aynisi
olmakla  birlikte
aralarinda bazi de-
gisiklikler  bulun-
maktadir®. 1982
ilkokul Din Bilgisi
Dersi Programinin
—dolayisiyla biytik
oranda 1982 programiyla ayni olan
1088 ve 1992 programlarinin- 1980
ihtilalini yapan askeri hiiklimetin milli
egitim politikalari dogrultusunda ya-
pildigi g6z onlinde bulundurulmalidir.
Dolayisiyla programin hazirlanmasin-
da etkili olan sosyal ve siyasi sartlar
geregi programda bircok yerde milli
birlik ve beraberlige vurgu yapilmis-
tir. Bununla birlikte genel amag, laik-
lige uygun bir sekilde islam hakkinda
temel bilgi kazandirmaktir. Ozellikle
programin ilkeleri ortaya konulurken
Islam dininin 6zellikle hurafeden uzak,
akilcr ve cagdas, stirekli canlilik ve iler-
leme isteyen bir din oldugu vurgulan-
mistir. Dolayisiyla programda islam
dininin akla ve bilime verdigi dnem
ortaya konulmaya caligilmistir. Bunun
icin de bu ders araciligiyla batil inang
ve fikirlerden uzak bir sekilde 6grenci-
nin bilimsel goris ve tutum kazanma-
st amaglanmgtir®’.

2000 programinda birey bilinci-
nin gelistirilerek®, kdltlrel yabanci-
lasmanin onlenmesi®, toplumsalliga

ve toplumsal duyarliliga ulasiimasi ve
toplumdaki sagliksiz dinf olusumlarin
farkinda olunmasi saglanmaya® cali-
silmistir. Programda ozellikle bireysel
ozellikleri gelistirmeye yonelik amag-
lar konularak bireyin toplumdaki sag-
liksiz dinf olusumlarin farkinda olarak
bireysel agidan kendi dinini insa et-
mesi beklenmistir™. 2000 Ilkdgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programinda din ve dinin anlagilmasi
ile ilgili farkl bakis agilarina rastlamak
muUmkindur. Programda dinin bire-
yin, kendisiyle, Allah ile ve toplumla
iliskilerini dlizenleyen bir olgu oldugu
ifade edilerek oncelikli olarak 6gren-
cinin bireysel olarak din ile iliski kur-
masinin saglanmaya calisildigl, daha
sonra da bunun lizerine bazi temel
bilgilere yer verildigi gozlenmektedir.
Boylece ogrencilerden hayatlarinin
her déneminde inanglarini akilci ve
elestirel bir yaklagimla aragtirmalari,
sorgulamalari ve yasam boyu 6gren-
meyi aliskanlik haline getirmeleri yani
inanglarini akilla desteklemeleri bek-
lenmektedir. Bunun sonucunda da
ogrencinin kendi gelenegini ve diger
milletlerin geleneklerini saygi ve hos-
goru cercevesinde yorumlayabilmesi
amaglanmaktadir. Dolayisiyla din ve
ahlak ogretimi, dindar olmak isteye-
ne dogru ve yeterli 6grenmeleri ka-
zandirmak, dindar olmak istemeyene
veya dine ilgisiz kalana da din ile ilgili
durumlarda dogru davranislar gelisti-
rebilecek 6grenmeleri hedeflemekte-
dir. Programda “Ogrenme ve Og-
retme Surecinde Uyulmasi Gereken
ilkeler” baghgi altinda giris boliimiinde
ifade edilen hedeflere ulasmada goz
oniinde bulundurulmasi gereken il-
keler arasinda 14. ilkede® yer alan ifa-
deler din ile ilgili bu yeni bakis agisina
6nemli bir drnektir. Bu ifadelerde 6n-
ceki programlarda bulunmayan din ile
ilgili yeni bir bakis agisi belirlenmistir.
Yeni bakis acisiyla icerigin Islam dini ile
ilgili yonu degistirilmek istenmistir. Bu
bakis agisina gore Kur'an'dan kaynak-
lanan bilgi ve anlayislar ile Kuran'dan
kaynaklanmayan bilgi ve anlayislar



ayirt edilerek konular islenecektir. Bu
anlayis cercevesinde programda, din
olgusunun dogru anlasiimasi ve yo-
rumlanmasina katkida bulunmanin
hedeflendigi belirtilerek dinin insan-
lar, toplumlar ve milletler arasindaki
iliskilerde 6nemli bir etken olmasi ne-
deniyle ogretilmesine ihtiya¢ oldugu
ifade edilmistir. Bu cercevede Islam
dininin Turk toplumunun yasamina
etkisi dikkate alinarak islam dini ve
bu dinden kaynaklanan ahlak anlayisi
ile orf ve adetlerin tanitiimasi ve 6g-
retilmesi hedeflenmistir. Boylece 6g-
rencilerin inang ve kdltiir dlinyalarina
genislik kazandirmak ve bagka inang
ve kiltiirlere karsi hosgorii davranisi
kazanmalarini saglamak istenmistir.
Saglikli bir din ve ahlak 6gretimiyle
de ogrencilerin milli, ahlaki, insani
ve kiltiirel degerleri benimsemeleri,
beden, zihin, ahlak, ruh, duygu baki-
mindan dengeli ve saglikli gelismeleri
saglanarak kilttrel yabancilasmanin
oniine gecmek amaclanmistir. ik
defa 2000 programiyla diger dinlerin
de esas amaclarinin iyi insan yetistir-
mek oldugu vurgulanmis ve bazi din-
lerin tarihi gelisimleri, temel ozellikleri
ve Ogretilerine ayrintili olarak yer ve-
rilmistir®. Ozellikle getirmis oldugu
bu yeni yaklasim sebebiyle ¢ok kiil-
turlilik agisindan 2000 Din Kdltiri
ve Ahlak Bilgisi Programlarinin din
egitimi tarihinde onemli bir donim
noktasi oldugu seklinde yorumlar da
bulunmaktadir®®. Ortaya koydugu bu
ve buna benzer yenilikler sonucunda
2000 Ilkdgretim Din Kiiltirii ve Ah-
lak Bilgisi Programi, 6nceki programa
gore ogrenen merkezlilik noktasinda
6nemli bir adim olarak degerlendiri-
lebilir®”.

2006 Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Programinda igerigin
belirlenmesinde “dinin temel bilgi
kaynaklari dikkate alinarak islam’in
kok degerleri cercevesinde “mezhep-
lerlistl (herhangi bir mezhebi esas
almayan, mezhebi tartigmalara gir-
meyen) ve dinler a¢ilimli” bir anlayisin
benimsendigi ifade edilmistir®. Anla-

yisin bu sekilde ortaya konulmasinin
temel sebebinin laiklik ilkesi cerceve-
sinde farkli inan¢ ve dustinceye sahip
6grencilerin derste kendilerini bulma-
larini saglayarak temel bazi degerleri
benimsemelerinin istenmesi oldugu
ifade edilebilir. Boylece “Ggrencilerin
din ve ahlak hakkinda objektif bilgi
sahibi olmalari, 6grenme-6gretme su-
recinde Ogretim programi vasitasiyla
kazanmalari hedeflenen bilgi, beceri,
tutum, deger, kavram ve 6grenci mer-
kezli yaklasimlarla bir arada yasama
bilincine ulagmalar” hedeflenmistir®.

Talim Terbiye Kurulu tarafindan
alinan 30.12.2010 tarih 328 sayili ka-
rarla 2006 ilkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Programinda 2011-2012
ogretim yilinda uygulanmak (izere
bazi degisiklikler yapilmasina karar
verilmistir. {lkdgretim 4. ve 5. siniflar
icin program incelendiginde program
anlayisi agisindan ¢ok fazla degisiklik
yapilmadig, degisikliklerin daha ¢ok
Unitelerin icerigi ve dagilimi ile ilgili
oldugu gorilecektir®.

Bu béliimde Cumhuriyet done-
minden giiniimiize ilkdgretimde din
derslerinin gecirdigi tarihi stire¢ ve bu
suregte uygulanan din 6gretimi prog-
ramlar {izerinde durulmustur. Ozet-
lemek gerekirse Cumhuriyetin ilk
yillarindan ¢ok partili doneme kadar
gecen surede din dersleri ilkokullarda
bir miiddet yer aldiktan sonra 1939 yi-
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Liselere din derslerinin
konulmas: ise hallan
ve milletvekillerinin
yogun talepleri tizerine
I. Demirel Hulkiimetine
rastlar.

linda kaldirilmistir. Bu ders, ¢ok partili
doénem ile birlikte 1949'da tekrar okul-
larda istege bagli olarak yer almis, ni-
hayet 1982'de ilk ve ortadgretimde zo-
runlu olarak okutulan dersler arasinda
yer almistir.

2. Ortaokul ve Lise Din
Ogretimi Politikalan ve
Uygulamalari

2.1. Kurulus ve Tek Parti
Donemi (1923-1946)

1924 Lise Birinci Devre Miifredat
Programinda din dersleri 1. ve 2. sinif-
larda haftada birer saattir. Liselerin
ikinci devresinde ise din derslerine yer
verilmemistir®. “Zorunlu” ve “istege
bagl” gibi sinirlamalar olmadan her
6grencinin okudugu din dersleri lise-
lerin birinci devresinde (ortaokullarda)
1927 yilina kadar devam etmistir®.

1924 ilk Mektep Kur'an-1 Kerim ve
Din Dersleri Miifredat Programindan
bahsederken bu programin din egi-
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timinin merkezine Islam dinini alan
buglin “Mezhebi/Doktriner” olarak
adlandirilan bir din 6gretimi anlayisi-
ni benimsedigi lizerinde durulmustu.
1924 Lise Birinci Devre (Ortaokul) Din
Dersleri Miifredat Programi da prog-
ram anlayisi agisindan incelendiginde
bu &zellikleri agisindan 1924 (1340) ilk
Mektep Kur'an-i Kerim ve Din Ders-
leri Miifredat Programindan ¢ok fazla
farkliik gostermemektedir®.

2.2. Cok Partili Donem

(1946-1980)

Cok partili donemde ortaokullar-
da din derslerinin tekrar uygulanma-
ya baslanmasi, IV. Menderes Hiku-
metinin (DP) Egitim Bakani Ahmet
Ozel ddneminde Bakanlar Kurulu'nun
10.09.1056 tarih ve 32321-1968-11 sayili
karari ile olmustur. Bu karar geregince
ortaokul 1. ve 2. siniflarin programla-
rindaki serbest calisma saatlerinden
birer tanesi din derslerine ayrilmis ve
derslere devam eden Ggrenciler icin
zorunlu ve sinif gegmede etkili bir
ders olmustur. Yine cocuklarinin bu
derse girmesini istemeyen velilerin
okul idarelerine bir dilekgeyle bagvur-
malari gerekmistir®.

Liselere din derslerinin konulmasi
ise halkin ve milletvekillerinin yogun
talepleri lzerine |. Demirel Huku-
metinin (AP) Egitim Bakani Mehmet
ilhami Ertem’in bakanligi doneminde
Talim Terbiye Kurulu'nun 21. 09. 1967
tarihli ve 343 sayili karariyla olmustur.
Bu kararla 1967-1968 6gretim yilindan
itibaren lise ve dengi okullarin 1. ve 2.
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Cumbhuriyetin baglangicindan gintimiize

kadar siyasette hakim olan gticlerin dine olan
yaklagimlar, din 6gretimi politikalannda ve
uygulamalarnnda farkhhklar yasanmasina neden
olmustur. Nitekim tlkemizin siyasi hayatinda
6nemli degisimlerle ve din 6gretiminde yaganan
degisimlerin yaklagik ayni tarihlere rastlamasi bir
tesaduf olarak kabul edilemez.

siniflarina anayasanin laiklik prensibi-
ne ve istege bagli olmak sartiyla nor-
mal ders saatleri disinda haftada birer
saat din dersi konulmustur. Bu kararin
kisa bir stire ardindan da bu dersin
sinif gecmede etkili olacag hatirlatil-
migtir®. Ayni hiikiimetin bir diger Egi-
tim Bakani Orhan Oguz zamaninda
18 Haziran 1969 tarihinde yayinlanan
bir genelge ile de cocuklarina din dersi
aldirmak isteyen velilerin okul idarele-
rine dilekge vermeleri istenmistir®.

Cok partili donemde ortaokullar
agisindan yasanan bir diger gelisme,
IV. Demirel Hukiimetinin (AP) Egitim
Bakani Ali Naili Erdem déneminde Ta-
lim ve Terbiye Kurulunun 05.09.1975
tarih ve 301 sayili karariyla programla-
rin degistirilerek bu derslerin ilkokul 4
ve 5. siniflar, ortaokul 1, 2 ve 3. siniflar
ile lise ve dengi okullarin 1 ve 2. sinifla-
rinda haftada birer saat olarak okutul-
masidir. 1980 Gncesi son gelisme ise
yine ayni bakan doneminde Talim ve
Terbiye Kurulunun 23.09.1976 giin ve
345 sayili karari ile Din Bilgisi dersleri-
nin, ortaokul ve lise ve dengi okullarin
3. siniflarina konulmasidir67. Bu karar-
dan sonra din dersi, istege bagli olarak
ortaokul ve liselerin tim siniflarinda
kendisine yer bulmustur.

Cok partili donemde ortaokullar
ve liseler icin ikiser din 6gretimi prog-
rami uygulanmigtir. Ortaokul din 6g-
retimi programlarindan ilki olan 1956
Ortaokullar ve Bunlara Muadil Diger
Okullar icin Din Dersleri Miifredati
Programinda 1924 Lise Birinci Devre

Din Dersleri Mifredat Programina
gore ozellikle icerik agisindan oldukga
fazla degisiklik yapilmistir. Bu degisik-
likler arasinda dikkati ceken en 6nemli
degisik, “Islam Ahlaki” baghg altinda
ahlak ile ilgili bircok konuya yer veril-
mesidir. Bu konulara yer verilmesinin
sebebi ozellikle cocuklarin ahlaki geli-
simini saglamada Islam dininin ahlak
anlayisindan yararlanma dustincesi
olabilir. Bir bagska degisiklik ise Ttirk-
lerin islam dinine yaptigi katkilara ¢
tnitenin aynlmasidir®.

Cok partili donemin diger or-
taokul din Ogretimi programi olan
1976 Ortaokul Din Bilgisi Programin-
da genel olarak islam dininin temel
esaslarini 6gretmek amaclanmakta-
dir. Din dersinden milli kisiligi kazan-
dirma, 6grencilerin kendi i¢ dinya-
larini dlizenleyerek toplum, ilim ve
medeniyet ile iligkilerini ayarlama
gibi katkilar da beklenmektedir. Ay-
rica din dersleri araciligiyla okul disi
cevreden edinilen batil inang ve fikir-
lerden uzak bir sekilde dini konular-
da daha bilimsel ve saygil bir gorus
kazandirmak ve Hz. Muhammed'in
goris ve dustincelerinin ogretilmek
istendigi gorilmektedir. 1976 Orta-
okul Din Bilgisi Programi, konu ve
ogretmen merkezli davranisgl bir
anlayisi benimsemektedir. Bu du-
rum Ozellikle amaclarin 6gretmen
davranislar agisindan ifade edilme-
sinde ve muhtevanin geleneksel bir
sekilde devam ettirilmesinden an-
lasilabilmektedir. Programda diger
dinlere de yer verilmis ancak bu din-



ler hakkindaki bilgiler yine islam dini
perspektifinden ele alinmigtir®.

Cok partili donemin ilk lise din
6gretimi - programi olan 1967 Lise
Din Bilgisi Dersi Programinda rasyo-
nel temellere dayali bir din anlayisi-
nin olusturulmaya calisildigi ozellikle
aciklamalar ve igerik bolumu ince-
lendiginde goriilmektedir. Boyle bir
din anlayisi cercevesinde ozellikle de
dinin bireysel ve toplumsal hayata
katkisindan yararlanmaya yonelik bir
icerik hazirlanmistir. Program anlayisi
agisindan ogretmen ve konu merkezli
bir programdir™.

Gok partili donemin diger lise din
6gretimi programi olan 1976 Lise Din
Bilgisi Programi, milli ve manevi de-
gerleri bir arada islemeye calisan bir
anlayisa sahiptir. Bu cercevede prog-
ramda bireysel ve toplumsal degerle-
rin bireyler tarafindan benimsenmesi
ve rasyonel bir din anlayisi cercevesin-
de toplumda goriilen bazi yanlis dini
bilgilerin de diizeltilmesi amaglanmis-
tir. 1976 Lise Din Bilgisi Programinda
egitim anlayisi agisindan ¢ok onemli
sayllabilecek bir degisiklige rastlanil-
mamakta, Esasici ve Daimici yaklasi-
ma dayali 6gretmen ve konu merkezli
yapinin devam ettigi gorllmektedir71.

2.3. 1980 Sonrasi Donem
(1980-2012)

1980 sonrasi donemde ortadgre-
timde din dersleri agisindan en 6nem-
li gelisme, ilkogretimde oldugu gibi
1982 Anayasasiyla din derslerinin zo-
runlu hale gelmesidir. Bunun disinda
din 6gretimi program anlayislarinda
da 6nemli degisiklikler yasanmustir.

Dénemin ilk programi olan 1982
Temel Egitim Din ve Ahlak Bilgi-
si Programinda 6, 7 ve 8. siniflarin
amaglari ve Uniteler genel olarak ince-
lendiginde Islam dininin ézellikle akil-
cl, cagdas, strekli canlilik ve ilerleme
isteyen yond vurgulanmistir.  Prog-
ramdaki bircok linite, bu yaklasim cer-
cevesinde hazirlanmistir. Bununla bir-
likte Uniteler araciligiyla baskalarinin

inancina ve duslncelerine hosgori
becerisi de kazandiriimak istenmistir.
Evrensel degerlerden olan temizlik,
iyilik, dogruluk gibi bazi degerlerin
Islam dininin de emir ve esaslarindan
oldugunun 6grenciler tarafindan kav-
ranmasi hedeflenmistir. Vatan, millet,
bayrak, Atatlrk gibi milli degerlerin
benimsetilmesi de 6grencilere kazan-
dinlmak istenen degerler arasindadir.
Sonug olarak temel hedefin; bireyin
kendisiyle ve cevresiyle iliskilerini dii-
zenlemede, milli ve evrensel degerleri
kazanmasinda Islam dininin katkila-
rindan faydalaniimak istenmesinin
oldugu sdylenebilir. “Din ve islam Di-
nine iliskin temel kavramlari bilmek”,
“Mislimanligin en son ve gelismis din
oldugunu bilmek” gibi amag ctimlele-
rinin 6grenci davranisina donuik hazir-
lanmasi, programin énceki programa
gore daha Ggrenen merkezli oldugu
seklinde yorumlanabilir. Ancak prog-
ramda (nitelerin islenmesine iliskin
bir agiklama bulunmamasi ve “Din ve
Ahlak Ogretiminin Genel Amaci”nda
yer alan “..yetistirmektir’, “Din ve Ah-
lak Ogretiminin ilkeleri"nde kullanilan
“...korunacaktir’, “kavratilacaktir” gibi
ifadeler, programda konu ve &gret-
men merkezli davranisci anlayisin izle-
rinin devam ettigini gostermektedir’.

1982 Ortadgretim Din ve Ahlak
Bilgisi Programinda 1976 Lise Din Bil-
gisi programina oranla Islam dini ile
ilgili bilissel 6grenmelere daha fazla
yer verilmistir. “Islam dininin, iman,
ibadet ve ozellikle ahlak esaslarini fikir
diizeyinde 6grenmek” ifadesi bunun
bir 6rnegidir. 1982 Ortadgretim Din
ve Ahlak Bilgisi Programi, program
anlayisi agisindan 1976 Lise Din Bilgi-
si Programina oranla daha 6grenen
merkezlidir. 1982 Ortadgretim Din ve
Ahlak Bilgisi Programinin amag ctim-
lelerinin  (kavramak, bilgi edinmek,
benimsemek gibi) 6grenci davranisi
agisindan ifade edilmesi buna bir 6r-
nektir®.

1992 Ilkdgretim ve Ortadgretim
Din Kalturl ve Ahlak Bilgisi Dersi

Programi ile 1982 Temel Egitim Din ve
Ahlak Bilgisi Programi arasinda baz
konularin programlardan ¢ikariimasi
disinda ¢ok fazla bir farklilik yoktur.

2000 Ilkdgretim Din  Kiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Programinin bireyin
inancla ilgili konularda dogru ve yanli-
st birbirinden ayirarak bireysel inancini
olusturmasinin  hedeflenmesi dog-
rultusunda hazirlandigi  belirtilmisti.
Programi ilkdgretim 6, 7 ve 8. siniflar
icin ozellikle amaglar ve icerik agisin-
dan inceledigimizde bu temel hedefin
g6z oniinde tutuldugu soylenebilir™.
Ayrica programda 1992 ilkdgretim
programina gore Unitelerin daha sis-
temli bir sekilde ve 6grencinin gelisim
suirecine uygun olarak siniflara dagitil-
masi” ve 0grenme etkinliklerine yer
verilmesi acisindan da ileri bir adim
olarak yorumlanabilir.

2005 Orta Ogretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12.
Siniflar) Ogretim Programinda temel
esas, batil ve hurafeye dayali bilgi-
lerden uzak durularak islam ile ilgili
bilgilerde Kur'an merkezli, birlestirici
ve mezhepler Ustl bir yaklasima sa-
hip olmaktir. Boylece Islami biitiin
dinsel olusumlarin inang, ibadet ve
ahlak alanlarinda ortak kok degerler
paydasinda birlestirilmesi hedeflen-
mistir. Bu cercevede mezhepler ve
dini olusumlar birer kiltrel zenginlik
ve farkli dlslince ekolleri olarak kabul
edilmistir. Ayrica zaman zaman diger
dinler hakkinda da bilgilerin veriimesi
derse dinler agilimli bir ders niteligi de
kazandirmistir. Biitln bunlar ortaya
konulurken dersin doktrin merkezli ya
da mezhep merkezli bir din 6gretimi-
ne donlismemesi de temel hedefler
arasindadir’®. Programda temel olarak
Yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka,
6grenci merkezli 6grenme gibi yakla-
simlar dikkate alinmistir”.

2006 [lkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi 6, 7 ve 8. Siniflar
Ogretim Programi genel olarak in-
celendiginde Onceki programa gore
icerikteki degisikliklerin daha ¢ok ayni
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unitelerin farkli siniflarda yer almasi
seklinde gerceklestigi gorllmektedir.
Bu nedenle programin din anlayisinin
da cok fazla degismedigi dinden yine
ozellikle de bireysel ve toplumsal ko-
nularda faydalanma diistincesinin ha-
kim oldugu sdylenebilir™.

un camilerde ezan
arab_ca_ okgmdu

|Bazi camiler arabea ezana sabah namazinda,
bazilani ise @©gleyin hasladilar

Beyard camil minaresinde diln arabon snan ckunurben

slarak ok gtur. Bunun Grerine,
Litanbul MOfulipi, bekciler vanta-
alle, din 3fleye kadar bltln bag=

Esaran arabea ok PUn MeTs
best eldufu evvelkl gece Bagba-
kanhktan Villyete bildirilmigtic;

v

DP hiktimetlerinin,

esnek tutumlanna,

ezanin yeniden

Arapcaya cevrilmesi,
devlet radyosundan dini
programlar yapilmasi vs.
ormek olarak verilebilir.
Ancak DP'nin iktidar
oldugu dénemde (1950-
1960) bu tiir baz yeniliklere
imza atmasi, laiklilk
politikasina aylan hareket
ettigi ve antilaiklere prim
verdigi seklinde ozellikle
CHP tarafindan yapilan
elestirilere hedef olmustur.
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Talim Terbiye Kurulunun 2011-
2012 Ogretim ylinda uygulanmak
uzere ilkogretim 6., 7. ve 8. siniflar agi-
sindan programda yaptigi degisiklikler
incelendiginde program anlayisindan
cok Unitelerle ilgili oldugu goriilecek-
tir. Bu agidan dikkat ceken en 6nemli
degisiklik ise onceki programda 8. si-
niflarda yer alan “islam Diisiincesinde
Yorumlar” tnitesinin 7. siniflara tasin-
masl ve bircok yeni konu bagliginin ek-
lenmesidir. Bu linite icerisinde yer alan
“Tasavvufi Yorumlar” konusu da Ye-
sevilik, Kadirilik, Naksibendilik, Mev-
levilik ve Alevilik-Bektasilik gibi konu
basliklarina, Alevilik-Bektasilik konu
basligina ise alti alt baglik ayrilmistir™.
Talim Terbiye Kurulu, 30.12.2010 tarih
329 sayili kararla 2011-2012 &gretim yi-
linda uygulanmak tizere Ortadgretim
Din Kulttri ve Ahlak Bilgisi Progra-
minda da bazi degisikliklerin yapiima-
sina karar vermistir. Ortadgretimde
yapilan degisiklikler de programin te-
mel anlayisi agisindan degil, daha ¢ok
uniteler ile ilgili olmustur®.

Glinimduzde ilk ve ortadgretimde
din 6gretimiile ilgili en dnemli degisik-
lik, 5/1/1961 tarihli ve 222 sayili ilkdgre-
tim ve Egitim Kanununun 30.03.2012
tarihinde kabul edilen ve 11 Nisan 2012
CGarsamba giinlii ve 28261 sayili Resmi
Gazetede yayinlanan 6287 no'lu “il-
kogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina
Dair Kanun” ile bazi maddelerinin de-
gistirilmesidir. Bu kanun ile 18.08.1997
glin ve 4306 sayilll Kanun olarak yu-
rurliige giren 8 yillik kesintisiz zorun-
lu egitim uygulamasina son verilmis
ve 4+4+4 olarak adlandirlan 12 yillik
kesintili (4+4+4) zorunlu egitime ge-
cilmistir. Yeni kanunun getirdigi de-
gisikler arasinda egitim ve din egitimi
acisindan en 6nemlileri sunlardir:

* Kanunun 2. maddesinde ilkog-
retim; “..dort yil streli ve zorunlu
ilkokul ile dort yil sureli ve zorunlu
ortaokuldan olugan bir Milli Egitim ve
Ogretim Kurumudur.” seklinde tanim-
lanmistir. BOylece onceden kesintisiz

8 yil olarak diizenlenen ilkogretim, 4
yil ilkokul ve 4 yil ortaokul olmak tize-
re kesintili 8 yil olarak degistirilmistir.
ilkdgretimin bu sekilde kesintili olma-
si, daha Onceden kesintisiz egitimle
kapanan imam-Hatiplerin orta kismi-
nin tekrar aciimasini saglamistir.

* Kanunun din ogretimini dog-
rudan ilgilendiren maddesi 9. mad-
dedir. Bu maddeye gére; “ilkdgretim
kurumlari; dort yil streli ve zorunlu
ilkokullar ile dort yil streli, zorunlu ve
farkli programlar arasinda tercihe im-
kan veren ortaokullar ile imam-hatip
ortaokullarindan olusur. Ortaokullar
ile imam-hatip ortaokullarinda lise
egitimini destekleyecek sekilde og-
rencilerin yetenek, gelisim ve tercihle-
rine gore secimlik dersler olusturulur.
Ortaokul ve liselerde, Kur'an-i Kerim
ve Hz. Peygamberimizin Hayati, iste-
ge bagli secmeli ders olarak okutulur.
Bu okullarda okutulacak diger segmeli
dersler ile imam-hatip ortaokullari ve
diger ortaokullar igin olusturulacak
program secenekleri Bakanlikca be-
lirlenir” Bu madde, ilk ve ortadgre-
timdeki zorunlu Din Kiiltlri ve Ahlak
Bilgisi Derslerinin yani sira ortaokul
ve liselerde “Kuran-i Kerim” ve “Hz.
Peygamberimizin Hayat” derslerini
istege bagli segmeli dersler arasina
almistir.

* Kanunun 10. maddesinde or-
tadgretim; “ilkdgretime dayali, dort
yillik zorunlu, 6rgiin veya yaygin 6g-
renim veren genel, mesleki ve teknik
6gretim kurumlarinin timaini kapsar.
Bu okullari bitirenlere ortadgretim
diplomasi verilir” seklinde tanimlan-
mustir. Bu kanunun onceki kanundan
farki ortadgretimin de zorunlu 6gre-
tim kapsamina alinmasidir.

Cumbhuriyet donemi ortaokul ve
liselerde din dersleri tecriibesini kisa-
ca Ozetlemek gerekirse ortaokullarda
1924-1927 yillari arasinda din dersleri
programda yer alirken liselerde yer
almamustir. Ortaokullarda din dersle-
rinin tekrar programa konulmasi 1956,
liselerde ise 1967 yilinda istege bagli



olma sartiyla gerceklesmistir. Hem
ortaokulda hem de liselerde din ders-
leri 1982 yiliyla birlikte zorunlu dersler
arasinda girmistir.

Sonug

Cumbhuriyet donemi din 6gretimi
sureci incelendiginde din 6gretimi ile
ilgili politika ve uygulamalarda 6nemli
bazi etkenlerin rollinin oldugu go-
rilmektedir. Bu etkenlerin basinda
siyasetin dogrudan miudahalesi gel-
mektedir. Nitekim calismada da go-
ruldugl lzere din 6gretiminin Cum-
huriyet doneminde yasadigi 6nemli
degisimlerle siyasi gelismelerin ayni
donemlere rastlaniimasi bunun en
6nemli gostergelerinden birisidir. Din
ogretimi politika ve uygulamalarinda
etkili olan faktorlerden birisi de siya-
setin yani sira siyasi glicl elinde bu-
lunduranlarin din-devlet iliskileri ile
ilgili tutumlanidir. Kurulus ve Tek Parti
Doneminde kati olarak ifade edile-
bilecek bir laiklik anlayisinin 1939'dan
sonra din derslerinin programlardan
cikarilmasinda 6nemli etkisi oldugu
belirtilebilir. Ardindan 1949'da din
derslerinin programa yeniden konul-
masinda da dénemin siyasi iktidarinin
laiklik anlayisindaki bir yumusama ile
aciklanabilir. Din-devlet iliskileri ile il-
gili anlayisin geldigi son nokta da 1982
yiinda din derslerinin zorunlu hale
gelmesidir. Tim bu gelismeler yasa-
nirken yani din derslerinin programa
alinmasi ve programdan c¢ikarilmasi
gibi uygulamalar gerceklestirilirken
uygulamalarin mutlaka laiklik ilkesi
dogrultusunda gerekgesi ortaya ko-
nulmustur. Durum bdyle olunca laik-
lik ilkesi cercevesinde din derslerinin
programlara alinmasi ya da alinma-
masi ile ilgili kesin bir hitkkmiin oldu-
gunu soylemek zor gorlinmektedir.
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ram icin bkz. Gotthard Jaschke, Yeni Tiirkiye'de
Islamlik, s. 87.

23 Gotthard Jaschke, Yeni Tiirkiye'de [slamiik, s. 86,
87.

24 20 Temmuz 1948'de kurulan Millet Partisi de
ayni talepleri programinin 12. maddesine al-
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yayinlanan “llk ve Ortadgretimde Din Ogretimi: Din
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Bilgi, din hizmetinin temelini
olusturmalktadir. Bilgisiz
yapilan bir din hizmeti fayda
saglayacag yerde telafisi
mumkin olamayan zararlara
yol agcabilmeltedir. Guinliik
yasantimizda din gorevlileri
sadece namaz laldirmayip,
vaaz, hutbe ve sohbet

yoluyla da cemaatin dini
konularda bilgilenmelerine

ve aydinlanmalarina katlkida
bulunmalktadirlar. Bu sebeple
hallan dini konularda
bilgilendirilmesi ve dini
hayatlann sekillendirilmesinde
din gorevlilerinin mesleld

bilgi birikimleri belirleyici
olmaltadir.




Din gorevlileri, dini referans sistemlerini iyi kavramais, tarih ve medeniyet

tecriibesini iyi 6ziimsemis, icabinda dinyanin kiresel sorunlarim bilen ve bu

nedenle de gerektiginde ¢ézimler éneren bir diistinsel performansla donanan

kisi olmalidir.

Giris

Dini kaynakli her tlrlt hizmeti
veren, yaptiklari isin egitimini aldik-
tan sonra, din alanindaki hizmetleri
kendisine meslek addeden kimselere

genel olarak din gorevlisi denilmek-
tedir (TDK, 1998: 1, 592).

1960’l yillardan sonra kullaniima-
ya baglanan “din gorevlisi” kavrami
(Bulut, 2006: 24), genis kapsamli bir
kavramdir. Bu kavram, miezzinlik,
imamlik, hatiplik, Kur'an kursu 6gre-
ticiligi, vaizlik ve muftulik gibi belirli
alanlarda dinf hizmet veren kimsele-
rin butlinlinii igine almaktadir (Karlik,
1992: 7). Butin bu gorevlerin yanin-
da Islam’in ilk dénemlerinden giinii-
muze kadar din gorevlisi kavrami,
“‘imam” kavrami ile ifade edilmistir.
Arastirmanin  temelini imam-hatip
ve miezzin-kayyimlar olusturdugu
icin “din gorevlisi” kavrami bu iki sinif
baglaminda kullanilmistir.

Imam-Hatip Liseleri,imamlik, ha-
tiplik ve Kur'an Kursu &greticiligi gibi
dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile
gorevli elemanlar yetistirmek Uzere
ortadgretim sistemi icinde hem mes-
lege hem de yuksek 6gretime hazir-
layan programlarin uygulandigi, Milli
Egitim Bakanligi nezaretinde dint
mesleki alanda egitim-0gretim faa-
liyetini strdiren bir egitim-0gretim
kurumudur.

imam-Hatip okullari meselesi
ulkemizde acildigi giinden itibaren
tartisilmig bir konudur. Bu sorunla-
rin baginda imam-Hatip okullarinin

laiklik ilkesine ters duslp diismeme
sorunudur. Bir kisim insanlar bu okul-
larin laikligin ruhuna aykiri oldugunu
ileri stirerek kapatilmasini istemis, bir
diger kisim ise bu okullarin memleke-
tin din gorevlisi ihtiyacini karsilamak
icin kurulmus, Milli Egitim Bakanligi
nezaretinde faaliyetlerini strdiiren
bir egitim-6gretim kurumu oldugunu
ileri stirerek bu okullarin gerekliligini
savunmustur.

Din gorevliligi ile imam Hatip
liseleri birbirine baglantili konular-
dir. imam Hatip liseleri, din gorevlisi
yetistirme stirecinde 6nemli basa-
maklardan birisidir. Buralarda veri-
len egitimin kalitesi, din gorevlisinin
mesleki donaniminin saglanmasina
dogrudan etki edecektir. Bundan
dolayr da guniimlz din gorevlileri-
nin sorunlari ayni zamanda imam
Hatip liselerini de ilgilendirmektedir.
Bu baglamda arastirma, glinimiizde
din gorevlileri ve imam Hatip lisele-
rindeki egitim-ogretim ekseninde ele
alinacaktir.

1. Din Gorevlisi

Buglin toplumsal yasamimizda,
gliniin buyik bir béliiminde halk-
la i¢ ice olan, onlari dogruya, iyilige,
glizele yonlendirip, dogruyu yanlisi
insanlara teblig eden, esya ve olay-
larla ilgili sorulara hurafelerden uzak,
dogru bilgileri veren, toplumun birlik
ve beraberligine, yardimlasmasina,
milli baglarin gliclenmesine katkida
bulunan da biiyiik olctide din gorevli-
leridir (Koylu, 1990: 135).

J)

Bulundugu ortamda maddi ve
manevi degerlerin aktarilmasi ve 6g-
retilmesinde rol model olarak 6rnek
sahsiyet konumunda bulunan din go-
revlilerinin, birtakim nitelikleri ken-
dinde bulundurmasi gerekmektedir.
Bu niteliklerden genel olarak bahse-
decek olursak;

Hizla gelisen ve degisen bir top-
lum icerisinde, belirtilmis olan yeter-
liklerin bircogunu yerine getirmek,
hizmet kalitesini artirmak, kendini
gelistirip gerek mesleki gerekse genel
kiltlr alaninda bilgi birikimini artira-
bilmesi ve problemlerin Ustesinden
gelebilmesi icin din gorevlisinin, su-
rekli okuyan, arastirmaci bir kimli-
ginin olmasi gerekmektedir (Ersoz,
1991 454-455).

Bilgi, din hizmetinin temelini
olusturmaktadir. Bilgisiz yapilan bir
din hizmeti fayda saglayacagi yerde
telafisi mimkiin olamayan zararlara
yol acabilmektedir. Giinliik yasanti-
mizda din gorevlileri sadece namaz
kildirmayip, vaaz, hutbe ve sohbet
yoluyla da cemaatin dini konularda
bilgilenmelerine ve aydinlanmalarina
katkida bulunmaktadirlar. Bu sebeple
halkin dini konularda bilgilendirilmesi
ve dini hayatlarin sekillendiriimesin-
de din gorevlilerinin mesleki bilgi bi-
rikimleri belirleyici olmaktadir. Ciin-
ki bilgi sahibi olunmayan konularda
insanlarin aydinlatiimasi s6z konusu
degildir.

Din gorevlileri, dini referans sis-
temlerini iyi kavramis, tarih ve me-
deniyet tecriibesini iyi 6zlimsemis,
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Bagkalarini etkilemenin,
soézinu dinletmenin,
saghlkl iletisim kurmamnn
basinda yumusalk
davranma, glizel s6z ve
nezaket gelmelktedir.
Yumusak soz soylemelk
ayni zamanda Kur'ani bir

metottur.

icabinda diinyanin kiiresel sorunlarini
bilen ve bu nedenle de gerektiginde
¢Ozlimler 6neren bir duslinsel perfor-
mansla donanan kisi olmalidir.

Gunimuzde muhataba tesir,
daha ¢ok ilmi ehliyete sahip olmak-
la miimkiinddir. Biitiin islami ilimle-
ri ana hatlaryla bilmenin yaninda,
medeniyetinin dogusu, gelismesi
ve buglinki hali hakkinda genel bir
bilgisi olmayan din goérevlisinin ay-
din bir kisiyi irsat etmesi mimkiin
olmayacaktir. Ayrica, din gorevlisi
Islam’in yiiceligini anlatirken, tarihte
Islam’a uyduklari icin aziz olan ve Is-
lam’dan uzaklastiklari icin zelil olan
toplumlari iyi tanimali ve karsisin-
dakine bu yoénuyle de sunabilmelidir
(Koyll, 1990: 137).

Din gorevlileri, teblig ve irsat
gorevlerini biiyik olctide hitabetle
yapmaktadirlar.  Bir imam-hatibin
her glin bes defa cemaatle muhatap
olmasi, dolayisiyla onlarla her defa-
sinda konusma imkani bulmasi, her
hafta Cuma ginleri okudugu hut-
beler ve vaizin kirslide yaptigi vaaz-
larin hitabete dayali olmasi din go-
revlisi icin hitabetin 6nemini ortaya
koymaktadir. Teblig ve irsat icin iyi
kullanilan bir dil ve diizgtin konusma
cok dnemlidir. Gerek kisileri yonlen-
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dirmede, gerekse ikili iligkilerde en
onemli araglardan birisi dildir (Tetik,
1998: 101; Ege, 2012: 376).

Bireyleri anlamak buyik oran-
da onlari dinlemekle mimkin olur.
Bu baglamda dinleme, bireyin sozlii
iletisimini anlamayi igerir. Dinlemek
karsimizdakine saygi duymak, dola-
yisiyla giiven telkin etmek agisindan
cok 6nem arz etmektedir. Bundan
dolayr  Peygamberimizin  varisle-
ri olan din gorevlileri, muhatabini
reddeden degil, daima onlari sabirla
dinleyen kisiler olmalidirlar.

Halkla iligkilerde basarili olabil-
mek icin en dnemli hususlardan bi-
risi de muhatabi tanimaktir. Boylece
insan, muhatabina karsi nasil davra-
nacagi, ona nasil hizmet sunabilece-
gi konusunda dogru kararlar verebilir
(Din Gorevlisi El Kitabi, 1998: 25).
Muhatabi tanima, glinimuzde top-
lumda meydana gelen bircok prob-
lemin ¢oziimiinde &6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu bakimdan bir din
gorevlisi de, hitap ettigi kesimi gayet
iyi bilip, onlarin problemlerinin ¢ozi-
mi hususunda ona gore yol haritasi
cizmelidir. Muhataba gore hareket
edip, karsidakinin kabiliyet ve anlayis
durumuna gore hareket etmek Hz.
Peygamberin egitiminin en onemli
ilkelerinden birisidir (Ay, 2002: 22;
Ebu Davud, Edeb: 23).

Baskalarini etkilemenin, sézini
dinletmenin, saglikh iletisim kur-
manin basinda yumusak davranma,
glizel soz ve nezaket gelmektedir.
Yumusak soz soylemek ayni zaman-
da Kur'ani bir metottur. Kur’an-i Ke-
rim'de de Hz. Peygamber hakkinda:
“O vakit Allah’tan bir rahmet ile on-
lara yumusak davrandin. Sayet sen
kaba, kati ylirekli olsaydin hi¢ stiphesiz
etrafindan dagilp giderlerdi...” (Al-i
Imrén, 3/159) buyrulmustur. Hz. Pey-

gamberin hayatinda da bu konuyla
alakali pek ¢ok 6rnek bulunmaktadir
(Canan, 1992: X, 61). Bu baglamda
din gorevlisinin de meslek hayatinda
insanlarin kalplerini fethetmesi ve
bunun icin de, nezaketle, yumusak-
likla onlara niifuz etmesi ve herkes-
ten ¢ok miisamahali olup, bagkala-
rinin inang, dlslince ve duygularina
saygili ve anlayisl davranmasi gerek-
mektedir.

Din gorevlisi, insanlara yaklas-
mak ve onlarla diyalog halinde olmak
zorundadir. Diyalog genel olarak, iki
veya daha fazla kisinin karsilikli ko-
nusmasi, farkli irk, kiltdr, inang ve
kanaatlerden insanlarin bir araya ge-
lerek medeni dlgiler igerisinde birbi-
rileri ile konusmasi yoludur (Kilavuz,
2003: 139).

Din gorevlilerinin farkli goriislere
saygl duymasi, insanlarla saghkli bir
iletisim kurmasi, onlarla empati icin-
de olmasini gerektirmektedir. Empa-
ti, insanlarin birbirilerini anlamalari
icin cok dnemli bir yaklagimdir (TDK,
2005: 634). Bu baglamda, din gorev-
lileri halkla iligkiler konusunda “kar-
sisindaki kisiyle 6zdesleserek onun
duygularini  kendisinde hissederek
anlayabilme yetenegi” olan empati
yetenegini kullanarak hitap ettigi kisi
ve kitlenin ihtiyaclarini, dnceliklerini,
6nem verdikleri konulari, onlarin ilgi
alanlarini incelemek ve anlamak zo-
rundadr.

Tum bu saydigimiz nitelikle-
rin yaninda din gorevlisinin soz ve
davraniglari ile insanlara yon vere-
bilmesi, sézlerinin insanlar lizerinde
etkili olabilmesi, kisacasi meslegini
tam anlamiyla yurutebilmesi igin
ihlasi ve samimiyeti, giizel ahlak
ve sahsiyeti, mesleki yasayisi ve dis
gorinlsl ile de ornek kimse olmasi
gerekmektedir.



Din gorevlilerinin yapmis oldugu
hizmetleri cami i¢i ve cami disi din
hizmetleri olarak iki baslk altinda
ele alabiliriz.

Cami l¢i Din Hizmetleri, ibadet-
lerin yerine getirilmesi, dini konular-
da cami cemaatinin aydinlatiimasi,
caminin bakim, onarim ve giivenligi
vb. konulari icermektedir.

Cami Disi Din Hizmetleri, dinf
agirlikh sosyal ve kiltiirel yardim
hizmetleri, mutlu olaylara iliskin me-
rasimler, kederli olaylara iligkin ziya-
ret ve merasimler, dinf telkin agirlikli
psikolojik yardim hizmetleri vb. ko-
nulari icermektedir.

Cami gorevlisinin - hizmet ve
faaliyetleri, cami cemaatiyle sinirli
olmayip, toplumun bitln kesimle-
rine yoneliktir. Cami gorevlilerinin,
toplumun biitlin kesimlerine yonelik
hizmetlerini, onlarin cami disinda
yurittikleri faaliyetlerde ¢ok daha
acik bir sekilde gormek miimkiindiir.

Glinimuzde cami cemaati olsun
veya olmasin pek cok aile cesitli se-
beplerle cami gorevlilerine miiraca-
at etmekte ve onlardan yardim iste-
mektedir. Cami gorevlilerine yonelik
bu gibi isteklerin yerine getiriimesi,
camiyle sinirli olmadig gibi tama-
men camiden bagimsiz da degildir.

Basta imam-hatip ve milez-
zin-kayyimlar cami icinde oldugu
gibi cami disinda y(iriitiilen sosyal ve
sosyo-psikolojik yonlu hizmetlerde
de etkin rol oynamaktadir.

Cami gorevlileri, dogumdan 6lu-
me kadar, hem iyi glinde hem de
kétl ginde insanlarin yanindadir.
Zira toplumumuz ¢ocugunun,do-
gumunda, slnnetinde, nisaninda,
diiglintinde, askere ugurlanmasinda,
sosyal yasamin bltiinligu icerisinde
6nemli bir unsur olan mahallesinin

imam-hatibini veya miuezzin-kayyi-
mini yaninda gérmek, onun manevi
desteginive duasinialmak ister. Evini
veya isyerini hocanin ziyaret etmesi-
ni bir seref ve bereket vesilesi sayar,
gorevlilerinin calisma ve telkinleri
sonucunda darginlik ve kirginlikla-
rina son veren zararli aliskanliklarini
terk eden, kisi sayisi toplumumuzda
azimsanmayacak kadar coktur.

Aile olarak kisilerin dindarlik yo-
niyle kendilerini ifade etme imkani-
ni elde ettikleri, sosyal yonu agir ba-
san, camilerde, evlerde ve hatta 6zel
olarak kiralanmis salonlarda yapilan
hatim dualar;, mevlit merasimleri,
dogum, 6lim, slinnet, nisan, kandil
veya bayram gibi vesilelerle yapilan

merasimlerin icrasinda cami gorevli-
si merkez! bir rol oynamaktadir.

Din gorevlileri, komsuya iyilik
yapmanin dini bir vazife sayildig
(Tirmizi, Zihd: 2), hangi sebeple
olursa olsun fitne ve kargasa ¢ikar-
manin adam oldirmekten daha agir
bir glinah oldugu (Bakara, 2/217) vb.
sekillerdeki mesajlari hutbe, vaaz ve
sohbetlerinde sik sik vurguladigi gibi
cesitli vesilelerle yaptiklari esnaf zi-
yaretlerinde, hem heladl kazangla
ilgili hususlari hem de ticari hayata
iliskin temel ahlaki olclleri onlara
hatirlatarak cami disinda da dinf
agirlikli sosyal ve kiiltirel yardim
hizmetlerini yerine getirmis olmak-
tadirlar.

Gunumtuzde cami cemaati olsun veya olmasin pek ¢ok aile

cesitli sebeplerle cami gorevlilerine miiracaat etmelte ve

onlardan yardim istemektedir. Cami gérevlilerine yonelik

bu gibi isteklerin yerine getirilmesi, camiyle simirh olmadigt

gibi tamamen camiden bagimsiz da degildir.
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yonden anlam ve one-
mine iliskin konusmalar
ile faydali ve yonlendi-
rici din telkinlerde de
- bulunurlar. Onlar, nisan
ve nikah torenlerine ka-
tilarak toplumun temel
tasi olan ailenin, aile bu-
tunliglinin  ve egslerin
birbirlerine karsi davra-
nis sekillerinin islam dini
agisindan onemini vur-
gulayarak, eslerin birbir-
lerine karsi gorevlerini
dile getirip toplumun
temelden saglam yapiya
sahip olmasi icin ¢aba
gosterirler.

En basitinden en
agirma kadar insanin
yakalanmis oldugu has-
talik hali, bir yakininin
olumu vb. olaylar haya-
tin aci verici gergeklerin-
den olup, insanin duy-
gu dlnyasinin inceldigi
ve ruh halinin calkanti

v

Cami gorevlileri, mutlu olaylara iligkin merasimlerde dua

etmeleri yaninda, icra edilen térenin dini yonden anlam ve

6nemine iligkin konugmalar ile faydal ve yonlendirici dini

tellkinlerde de bulunurlar.

Cami gorevlileri, toplumsal kl-
tlrin ve kimligin temel ogelerini
tasiyan orf, adet ve geleneklerin,
toplumsal cosku ve heyecana do-
nismuis gostergeleri olan nikah,
nisan, stinnet ve askere ugurlama
gibi mutlu olaylar vesilesiyle dlizen-
lenen torenlere katilarak merasimin
dini yonini icra ederler.

Cami gorevlileri, mutlu olaylara
iliskin merasimlerde dua etmele-
ri yaninda, icra edilen torenin dini

| 82

icerisinde bulundugu bu donemler,
insanlarin kendilerini en zayif hisset-
tikleri ve manevi destege en ¢ok ih-
tiyag duyduklar zaman dilimleridir.

Baska hicbir sey yapilmasa veya
hi¢ bir sey konusulmasa bile, boyle
zamanlarda hastalar icin yapilacak
“gecmis olsun”; yakinini kaybeden-
ler icin “bassaghgl” ziyaretleri, in-
sanlar icin onemli bir manevi destek
olmakta “terapi” etkisi yapmaktadir.
Bu tiir ziyaretlerin yapilmasi, islam

Dini'nde ozellikle tavsiye edilen
hususlardandir (Buhari, Cenaiz: 80;
Ebu Davud, Cenaiz: 5).

Bu itibarla din gorevlilerinin bu
tlr ziyaretlerde bulunmalari hem
dint hem de insani vazifeleri olarak
gorilmektedir. Diger insanlardan
farkli olarak din gorevlilerinin bu
gibi vesilelerle yaptiklari ziyaretler
sirasinda teselli edici konugmalar
yapmalari, islam dini agisindan has-
taligin, sihhatin, 6limiin ve hayatin
anlamindan s6z etmeleri, hastalar
veya geride kalan kederli aileler igin
manevi destek olmakta, acilann
daha ¢abuk dindirilmesine yardimci
olmaktadir. Diger taraftan, duygula-
rin inceldigi bu gibi olaylar vesilesiyle
yapilacak ziyaretlerde soylenecek
birkag kelime, baska zamanlarda ve-
rilecek uzun vaaz ve nasihatlerden
cok daha tesirli olabilmektedir.

Darginlarin baristiriimasi, icki ve
kumar gibi aliskanliklarin terk edil-
mesi, kisisel da ailevi sorunlar sebe-
biyle ortaya ¢ikan anksiyete (http://
tr.wikipedia.org/wiki/Anksiyete)
bozukluklarinin ve bunalima sebep
olan problemlerin ¢6ziimi icin des-
tek olunmasi gibi daha ¢ok bireylere
ve ailelere yonelik faaliyetler ise psi-
kolojik yardim hizmetlerini olustur-
maktadir.

Din gorevlilerinin, darginlarin
baristirilmasi, icki ve kumarin terk
edilmesi, anlayis, hosgori, sabir,
tevekkdl, sikiir ve tevazu gibi kav-
ramlarin icini dolduran dinf esaslari
kullanmak suretiyle yaptiklari konus-
ma, uyari ve nasihatleri, dinf telkin
agirlikli psikolojik yardim hizmetleri
olarak adlandirmamiz mimkiindir.

2. imam-Hatip Liseleri

imam-Hatip Liseleri, biitiin orta
dereceli okullar gibi Milli Egitim



Bakanligi tarafindan agilmis orta de-
receli okullardir. Genel bir lise prog-
raminda bulunan dersleri yaklasik
olarak aynen uygulayan bu okullar,
ilave olarak meslege elaman yetis-
tirmeleri bakimindan meslek dersleri
de yer almaktadir. (Ocal, 1994: 17)

imam-Hatip Liseleri 1739 Sayi-
[ Milli Egitim Temel Kanunu’nun
32. maddesinde su sekilde tanim-
lanmaktadir: “imam-Hatip Liseleri
imamlik, hatiplik ve Kurdn Kursu
Ogreticiligi gibi dint hizmetlerin ye-
rine getirilmesi ile gorevli eleman-
lar yetistirmek Uzere Milli Egitim
Bakanligr'nca agilan ortadgretim
sistemi icinde, hem meslege, hem
yuksekogretime hazirlayici program-
lar uygulayan 6gretim kurumlaridir”
(Bolay-Tiirkdne, 1995: 131)

Milli Egitim sistemi icinde imam-
lik, hatiplik ve Kuran Kursu ogre-
ticiligi gibi dini hizmetlerin yerine
getirilmesi ile gorevli elemanlar ye-
tistirmek lizere ortadgretim sistemi
icinde hem meslege hem de ylksek
6gretime hazirlayan programlarin
uygulandigi 6gretim kurumu olarak
tanimlanan (Tayan, 1996) imam-Ha-
tip Liseleri, 1924’te Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun kabullyle tlkenin imam
ve hatip ihtiyacini karsilamak ama-
ciyla Milli Egitim Bakanligi nezare-
tinde egitim-6gretime baslamistir.

Imam-Hatip Okullari kurulduk-
tan bir middet sonra 1929-1930’lar-
da talep olmamasi nedeniyle, orta-
okula donustdrllerek Ogretimine
son verilmistir. Bunun sonucunda
da 1950’lere kadar kapali kalmistir
(Dinger, 1974: 33). Gerek bu donem-
de gerekse daha sonra tekrar acil-
diklari donemde Anayasanin Laiklik
ilkesine ters dustugi gerekcesiyle
de zaman zaman elestiriler almistir.
1970’li yillardan sonra da sayilarin-

Din gorevliler, teblig

ve irgat gérevlerini

buytlk ¢lgiide hitabetle
yapmaktadirlar. Bir
imam-hatibin her giin beg
defa cemaatle muhatap
olmasi, dolayisiyla onlarla
her defasinda konusma
imlcani bulmasi, her

hafta Cuma gtinleri
okudugu hutbeler ve
vaizin kiirsiide yaptigi
vaazlarn hitabete dayah
olmasi din gorevlisi igin
hitabetin énemini ortaya
koymaltadir.

da artig gozlenmistir (Bkz. Dogan,
2006: 31).

Imam-Hatip Okullarinin égren-
ci bulunamamasi nedeniyle kapali
kalmasina; parasiz yatili sistemin
gelistirilmemis olmasi, Ogrencilere
yatacak ve yiyecek olanaklari sagla-
yan imam-Hatip Okul Koruma Der-
neklerinin bulunmamasi, bu okullara
ortaokul haklarinin taninmis olmasi-

na ragmen, meslekleri ile ilgili daha
ylksek 6grenimin saglanmamis ol-
masl, mezunlarin is sahasi bulama-
masi gibi sebepler etkili olmustur
(Parmaksizoglu, 1966: 25; Bakioglu
Bayraktar, 198s5: 36).

Kapandiktan sonraki donem-
de imam Hatip Okullarinin tekrar
acilmasi surecinde oncelikle 1948
yilinda Milli Egitim Bakanhgr’'nin il-
kogretim Genel Mudiirligiine bagli
10 aylik imam-Hatip kurslari agilmis,
bunun yetersiz oldugu kisa bir siire
sonra anlasiimasi tzerine 13 Ekim
1951 tarih ve 601 sayili Midiirler Ko-
misyonu kararina goére bu alanda
yeterli gorevlilerin yetistirilebilmesi
icin Imam-Hatip Okullarinin agilma-
si yoniinde karar alinmistir (Bilgin,
1981: 59).

1997 yilinda Sekiz Yillik Zorunlu
Egitim kapsaminda bu okullarin orta
kismi genel ilkogretim kapsamina
alinmistir. Mesleki egitim veren bu
okullara gelecek ogrenciler, herhan-
gi bir 6n egitim almadan dogrudan
lise kismina devam etmektedir. Bu
durumun Ogrencilerde temel birta-
kim konularda bilgi yetersizligine ve
llahiyat Fakiiltesi de dahil egitimde
kalite problemine neden olabilecegi
tartisma konusu olmustur.
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Yeni Egitim Yasasi (4+4+4) cerce-
vesinde Mesleki ve teknik liseler ile
Imam-Hatip Liselerinin iiniversiteye
giris sinavlarinda ortadgretim basari
puanlan hesaplanmasindaki farkli-
lik IIl. R. Tayyip Erdogan hikimeti
doneminde ¢ok yonlu tartismalara
neden olmustur. Bu mesele 2010
yilinda kismen, 1 Aralik 2011 tarihin-
de ¢oziime kavusturulmustur. Buna
gore, lise ve meslek lisesi ayrimi ya-
pilmaksizin, her tir ortadgretim ku-
rumu mezunlarinin ortadgretim ba-
sari puanlari 12 ile carpilarak hesapla-
nacaktir. (Ocal, 2012: 200-201)

2012-2013 egitim-6gretim yilin-
dan itibaren uygulamaya konulan
yeni egitim yasasi, egitim sistemi-
mizde kokli degisikliklerin yapilma-
sina imkan tanimaktadir. Boylelikle
1997 yilinda baslanilan sekiz yillik ke-

sintisiz zorunlu egitim uygulamasina
son verilmistir.

3. Giiniimiizde Din Gorevliligi
ve imam Hatip Liseleri
Meselesi

Turkiye'deki cami ve irsad hiz-
metleri ile gorevli sayisinin artmasi-
na, sohbet ve vaazlarin fazlaca ya-
pilmasina karsin llkemizde degerler
baglamindaki yozlasma giin gectikce
artmaktadir. Her ne kadar din hiz-
metlerinde artis kaydedilse de kro-
niklesen birtakim sorunlar degerlerin
topluma ve yeni nesle aktarilmasini
sekteye ugratmaktadir. Maddeler
halinde bu sikintilardan bahsetme-
miz gerekirse:

* Bu meslegi secen din gérevli-
lerinin mesleki aidiyet anlaminda bu

-

A 4

Her seyden énce Imam-Hatip liseleri, meslege eleman
yetistiren bir okul mudur? Yoksa, dini bilgilerin égrenilip
herhangi bir meslek i¢in atlama tahtas: midir? sorusunun
netlegmesi gerelkmektedir. Fazla tartigilmasa da hal boyle
olunca, Imam-Hatip liselerinin kurulus amacimn disinda
sadece dini bilgilerin 6grenilmesi ve herhangi bir fakulteyi
kazanip herhangi bir meslek sahibi olup hayata devam
etme seklinde dusunulmelktedir.

meslegi tam anlamiyla benimseyeme-
meleri. Dogan (2013)'in yaptig yayin-
lanmamis bir arastirmada “Tekrar bir
firsatim olsa yine ayni meslegi secer-
dim” 6nermesine 2257 din gorevli-
sinden sadece 962 tanesi katildigini
belirtmistir. Buna ek olarak, “Is bula-
mama kaygisi beni bu meslegi sec-
meye yoneltti” dnermesine ise 2257
din gorevlisinden sadece 1036’sinin
katilmasi manidar bir durum olarak
karsimiza cikmaktadir. Meslegi ile
6zdeglesmemis bir gorevli degerlerin
aktariminda da yeterli 6zveriye sahip
olmayacaktir.

Ozellikle 1997 yilindan sonraki
siirecte bircok imam Hatip Lisesi
kapanma derecesine gelmistir. Og-
renciler kampanyalarla koylerden ve
civar ilcelerden toplanarak egitim
verilmeye calisilmistir. Bu durum her
ne kadar olumlu gorlinse de mesleki
aidiyetin olugmasinda olumsuz etki-
leri olmustur. Meslekt aidiyette mes-
legi sevmek, hedef bir meslek olmasi
6nem arz etmektedir.

Her seyden énce Imam-Hatip
liseleri, meslege eleman yetistiren
bir okul mudur? Yoksa, dini bilgile-
rin 6grenilip herhangi bir meslek
icin atlama tahtasi midir? sorusunun
netlesmesi gerekmektedir.  Faz-
la tartisiimasa da hal boyle olunca,
imam-Hatip liselerinin kurulus ama-
cinin disinda sadece dini bilgilerin
6grenilmesi ve herhangi bir fakilteyi
kazanip herhangi bir meslek sahibi
olup hayata devam etme seklinde
diistinilmektedir. Boyle olunca da
herhangi bir fakilteyi kazanamayip
en azindan bir din gorevlisi olayim
diistincesiyle hedefi olmayan 6gren-
ciler din gorevlisi olmaktadir. 657’ye
tabi olarak hayata devam eden bu
6grenciler memurlugun verdigi ra-
hatlikla kendini yetistirmeyip sadece



namaz kildirma gorevi ile meslegini
devam ettirmektedir. Bu durum din
gorevlilerinin irsat faaliyetlerini de
olumsuz yoénde etkilemektedir.

* Din gérevlilerinin namaz saat-
leri disindaki mesguliyetleri. Din go-
revlilerinin mevzuatta da belirtildigi
namaz kildirmanin yaninda halki
aydinlatma, bilgilendirme, irsad gibi
gorevleri bulunmaktadir. Bundan
dolayr din gorevlileri halkla gtinin
blylk bir bolimiinde i¢ ice yasa-
makta ve halkla iletisim kurmaktadir.
Bu baglamda din gorevlilerinin na-
maz saatleri disinda mesgul olduk-
lari seyler bir bakima onlarin, gorev-
lerini yerine getirme konusunda ne
derece bu hususa uyduklarini ortaya
koyacaktir. Dogan’in (2013) yaptig
arastirmada din gorevlilerin en fazla
aileleriyle (997 kisi- %24,54) ugrastig
gorllmektedir.

* Meslegi disinda ugrastiklari ek
islerin din adami kimligine zarar ver-
mesi ve toplum nezdinde hos karsilan-
mamasi, degerler baglaminda olum-
suz etkilemektedir. Din gorevliliginin
sadece namaz kildirmak olarak anla-
silmasinin bir Grlind olarak gortilen
bu durum din gorevlisi ile cemaat
arasindaki iletisime, etkilesime balta
vurmaktadir.

* Gerek sendikal gerekse siyasal
mensubiyetin mesleki kimliginin 6ndi-
ne gegmesi. Farkli gorlslerden olma,
farkli sendikalardan olma bazen ayni
camideki imam-hatip ve milezzin
kayyimin veya diger bir din gorevli-
sinin birbiriyle konusmamasina se-
bep olabilmektedir. Hosgord, alcak
gonllluliik ve kardeslik gibi degerleri
tasimayan bu hususlar, din gorevlile-
rinin sozlerini de etkisiz hale getir-
mektedir.

* Toplumda iyi intiba birakma-
mak da kroniklesmis bir toplumsal

yaramizdir. “Hocanin dedigini yap,
yaptigini yapma.”, “Hocanin boga-
zinda ye! yazar” gibi hos olmayan
sozler maalesef din adami kimligini
yaralayan, maddi ve manevi degerler
konusunda din gorevlileri tzerinde
olumsuz etki birakmaktadir.

* Sosyal aglarin kullaniminda
Din gérevlilerinin dini kimligine ve di-
ni-ahlaki degerlere uymayacak sekil-
de paylasimlarda bulunmalari sahip
olduklar kimlige zarar vermektedir.
Komsusu acken tok yatan bizden de-
gildir (Buhari, Edeb: 12) diyen bir
peygamberin Ummeti olup sosyal
aglarda yediklerinin resmini paylas-
mak tezat bir durum olarak karsi-
miza ¢ikmaktadir. Ayrica bu durum
samimiyet-gosteris baglaminda ek-
senin olumsuz uca kaydiginin da bir
isaretidir.

* Din gorevlilerinin kendilerini
bilgi anlaminda yenilememeleri de
ayri bir durumdur. Bu durum hiz-
met oncesi doneme dayanmaktadir.
Olumlu ve olumsuz ornekler yine
glinlik hayatta karsimiza ¢ikmakta-
dir.

Ornegin; Kasim 2015'te yapilan
miulakatta bir meslek dersi hocasinin
sozleri soyledir: “Universite sinavin-
da ¢ikmayacagi icin 6grenciler mes-
lek derslerine karsi ilgisiz davran-
maktadirlar. Arap¢a, Kur'an-1 Kerim,
Hadis vb. dersler sinavda ¢ikmaya-
cak diye derslere calisiimiyor. Mate-
matik, Fizik, Kimya gibi derslere ¢cok
calisiliyor.” Boylelikle, katsayi sikintisi
olmayan ve basarili olan 6grenciler
diger fakiltelere ragbet ederken
(her ne kadar istisnal durumlar olsa
da) icinde calisma duygusu olmayip
din gorevliligi meslegine dahil olan-
lar da kendilerini gelistirme ihtiyaci
duymayacak bir tablo sergileyebili-
yorlar. Bu 6rnegin aksine olumlu 6r-
nekler de karsimiza ¢ikmaktadir. Do-

gan (2006, 66)'in yaptigi arastirmada
ogrencilerin en ¢ok sevdigi derslerin
mesleki dersler (Kuran-1 Kerim, Hi-
tabet vb.) oldugu ortaya ¢ikmakta-
dir. Bunun sebebi olarak da ogren-
cilerin, o dersin hocasini sevdikleri
ortaya c¢ikmaktadir. Bu bakimdan
meslek dersi 6gretmenlerine buyuk
is dismektedir.

Diger bir husus da, lisans me-
zunu olan din gorevlileri toplam din
gorevlisi sayisinin kiigtik bir kismini
teskil etmektedir. Lisans mezunlari
ihtisas kurslarina katilabilirken, b-
yluk yekun olusturan diger mezun
turt gorevliler bu kurslardan fay-
dalanamamaktadirlar. ihtisas kursu
yerine kisa sureli seminerlerle ye-
tinen bu gorevliler kendilerini tam
anlamiyla gelistirebilecek hizmet igi
egitimlerden  faydalanamamakta-
dirlar. Bu da istatistiklere olumsuz
bir sekilde yansimaktadir. Tablo 1'de
arastirmaya katilan din gorevlilerinin
dini sorulara cevap verme diizeyleri
verilmistir.

Tablo 1'de gore din gorevlilerinin
% 41,7 (941 kisi)'lik bolimi “sadece
ilmihal konulariyla ilgili olan sorula-
ra cevap verebilmekte’dir. Bunu ta-
kiben % 35,9 (811)'luk oranla “ilmihal
konulariyla ilgili sorularin bazilarini
bir kaynaga ihtiya¢c duymadan cevap
verebilen” din gorevlileri gelmekte-
dir. “Dini konularla ilgili tim sorulara
herhangi bir kaynaga bakma ihtiya-
ci duymadan cevap verebilen” din
gorevlilerinin orani ise % 21,8 (493
kisiydir. “Dini konularla ilgili hi¢bir
soruya cevap veremeyenler’in ora-
ni % 1in altinda goriiniiyor olsa da
manidardir. Ayni sekilde Tablo 2'de
arastirmaya katilan din gorevlilerinin
mesleki agidan kendilerini yetersiz
hissettikleri alanlarin frekans dagili-
mi verilmistir.
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Tablo 2’ye gore, aragtirmaya ka-
tilan din gorevlilerinin  kendilerini
en fazla yetersiz hissettikleri alan %
22,27 (576 kisi)'lik oranla Vaaz/irsad
gelmektedir. Bunu sirasiyla % 19,22
(497 kisi)'lik oranla Bilim/Teknoloji;
% 12,10 (313 kisi)luk oranla Kur’an/
Kiraat ve %10,17 (263 kisi)lik oranla
Dini Danigmanlik ve Rehberlik konu-
lari takip etmektedir. Diger alanlarin
oranlari ise % 4 ile 6 diizeyindedir.
Buradaki “Diger” secenegi ile belir-
tilen alan ise belirtilmis olan diger
alanlarla alakali alt alanlari teskil et-
mektedir.

Ayrica tablodan da anlasilacagi
tzere, din gorevlileri meslekleri ile il-
gili yetersiz hissettikleri alanlar, daha
¢ok hitabet ve iletisimin 6n plana
ciktigr alanlar olarak goriilmektedir.

Sonug olarak, bahsedilen olum-
suz durumlardan tenzih edilecek bir-
cok din gorevlisi bulunmasina rag-
men bahsi gecen konular giinltik ha-
yatta sik¢a rastlanilan durumlardir.
Ancak peygamberlik meslegi olarak
addedilen bu gorev olumsuz bir du-
rum kabul etmeyecektir.

Bugtlin din hizmeti verenlerde en
belirgin sorun kisilik etrafinda odak-
lanmaktadir. Bu yiizden, sahsiyetli

bir din gorevlisi olmak, isin gorev ve
sorumluluklarinin bilincinde olmak,
eksikliklerini tamamlamak, yanlisla-
rini diizeltmek, strekli kendini yeni-
lemekle mimkiin olacaktir. Bunun
icin bu hizmetin icerisinde bulunan-
lar, islerinin ©nemini kavramalidir.
Gorevlerini en iyi sekilde ve hakkiyla
yerine getirebilmenin kararlilig iceri-
sinde olmalidir. Cesitli faktorlerden
kaynaklanan kompleksleri asarak
blyik duslnlp kendilerini buytk
hedeflere hazirlamalidir. Bir takim
savunma mekanizmalarina siginarak
sizlanmayt bir kenara birakarak mev-
cut sartlar icerisinde en iyisini ortaya
koymaya gayret edilmelidir. Once-
likleri iyi bir sekilde belirleyip onlarin
gereklerini yerine getirmelidir. Te-
mizlik, samimiyet ve estetik gibi de-
gerlere dnem vermeli, sevgi merkezli
bir hizmetin icerisinde olunmalidir.

4. Sonug ve Oneriler
4.1. Sonug

Diyanet lIsleri Bagkanligi, halki
din konusunda insanlar aydinlat-
mak, dini ve toplumsal degerlerin
aktarilmasinda gorevli, din konusun-
da referans alinan, gorevleri kanun-
larla belirlenmis, Tlrkiye'nin en lcra
kosesine kadar ulasabilen bir hizmet

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Din Gérevlilerinin Dini Sorulara Cevap Verme Duzeylerine Gére Dagilimi

Dini Sorulara Cevap Verme Diizeyleri N %
* Dini konularla ilgili tim sorulara herhangi bir kaynaga
S . 493 21,8
bakma ihtiyaci duymadan cevap verebiliyorum.
. Sadec.e. ilmihal konulariyla ilgili olan sorulara cevap 941 417
verebiliyorum.
* {Imihal konulariyla ilgili sorularin bazilarini bir kaynaga
S I 811 35,9
ihtiyac duymadan cevap verebiliyorum.
¢ Dini konularla ilgili higbir soruya cevap veremiyorum. 12 0,5
Toplam 2257 100,0

agina sahip anayasal bir kurumdur.
100 bin civarinda din gorevlisinin
(imam-Hatip ve Miiezzin-Kayyim)
bu hizmet aginda gérev almasi, ku-
rumun glcld yoninl destekler ma-
hiyettedir.

Din gorevlileri glinlerinin bliytik
bir kismini halkla i¢ ice gecirmekte
ve onlarin her tlrli sorununa yar-
dimci olmaya ¢alismaktadirlar. Bu da
halkla iliskiler, iletisim, manevi bakim
gibi alanlarda kendini gelistirmis din
gorevlilerine olan ihtiyacin 6nemini
ortaya koymaktadir, degerler egitimi
baglaminda 6nemli bir yere sahip ol-
dugunu gostermektedir.

Ancak gerek din hizmetlerindeki
artis, gerekse din gorevlilerinin sa-
yisinin artmasi toplumsal degerler
bakimindan olumsuzluklarin yasan-
masinda etkisiz kalmaktadir. Bunun
altinda din gorevlilerinin mesleki ai-
diyet anlaminda meslegini yeterince
benimseyememesi, topluma 6nder-
lik yapacagl yerde topluma karisip
kendinin degismesi, meslegin mane-
vi agirhgindan ziyade maddi bir gelir
kapisi olarak goritlmesi, toplumdaki
olumsuz din gorevlisi imaji degerler
egitimi baglaminda sikintilarin ya-
sanmasi konusunda etkisiz kalmak-
tadir.

4.2. Oneriler

* Tirkiye’nin en (lcra kosesine
kadar hizmet gotiren, yaklasik 100
bin din gorevlisini biinyesinde calis-
tiran bir kurum icin tlke genelinde
19 adet egitim merkezi ile egitim
vermek, ihtiyaci karsilamamaktadir.
Egitim merkezlerinin cevap vere-
medigi durumlarda mahallinde bu
egitimler imkanlar nispetinde verili-
yor olsa da egitmenlerin bu alandaki
yeterlikleri ve egitimlerin ylizeysel-
ligi, tartisma konusu olmaktadir.
Bundan dolay: egitim merkezlerinin



Tablo 2: Arastirmaya Katilan Din Gérevlilerinin Mesleki A¢idan
Kendilerini Yetersiz Hissettikleri Alanlara Gore Dagilimi

* Arastirma sonucunda

ortaya ¢ikan bir durum da,

Alanlar f % din gérevlilerinin dnemli bir
Kur'an/Kiraat 313 12,10 boliminiin bos saatlerinde
mesgul olduklar alanlar-
Egitim/Ogretim 110 4,25  |a ilgilidir. Namaz saatleri
Vaaz/irsad 576 22,27 d|U§.|r-1da cami cel.'naatl. ve
egitim faaliyetleri haricin-
Dini Danismanlik ve Rehberlik 263 10,17 de farkli bir ugrasla mes-
Genel Kiiltiir 129 4,99 8ul olan din géreviilerine,
gorev bilincini gelistirmeye
Bilim/Teknoloji 497 19,22 yonelik faaliyetlere katilimi
Halkla liskiler / iletisim 139 538 hizmet ici egitimle sag-
lanmali, meslegini rencide
Giincel Konular 115 4,45 etmeyecek ugraslarda va-
Sosyal Bilimler 127 491 Kitlerinin gegirilmesi konu-
_ sunda din gorevleri yonlen-

Temel Islam Bilimleri 142 5,49 dirilmelidir.
Diger 175 6,77 * Sendikal ve siyasi
Toplam 2586 100,00 Mensubiyetin mesleki kim-

sayisinin artirilmasi ve egitici kadro-
sunun da yeterli sayiya ulastiriima-
si ihtiyaca cevap verme agisindan
o6nem arz etmektedir. Boylelikle
din gorevlileri, hizmet ici egitim al-
mak istediginde ailevi durumlarini
dislinmeden egitime katilacak, ge-
rekirse ayni zamanda gorevine de-
vam ederek cami ve cemaatle ilgili
olumsuz durumlari ve aksakliklari da
ortadan kaldirilacaktir.

* Mesleki anlamda kuruma ve
meslege bagliligi duslk olan din go-
revlilerine yonelik, oncelikle meslege
yeni baslayacak kisilere daha okul si-
ralarinda bu isin avantaj ve dezavan-
tajlari anlatilarak, meslekte basina ge-
lebilecek her tirlii duruma hazir ola-
rak goreve baslamalidir. Halihazirda
gorev basinda mesleki aidiyet sorunu
yasayan din gorevlilerine de meslegi
sevdirici programlar diizenlenmeli ve
mesleginde daha aktif olmasi konu-
sunda ¢alismalar yapilmalidir.

ligin online gecmemelidir.

* Din gorevlisi diksiyon,
glizel konusma, bilgisayar kullanma,
empati, glizel sanatlar gibi cagimiza
uygun iletisim teknikleriyle techiz
edilmelidir.

* Gorevinde aktivite gosteren,
cevresinde caliskanligini ispat etmis,
s6z ve davranisiyla etrafina giliven
telkin edenler odllendirilmelidir.
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Uygulamada Dini

manhlk ve

Hz. Peygamber'in ve
Kur'anin ogretileri geregi,
yerine getirilmesi gereken
gorevlerden teblig ve

irsat, tarih boyunca cesitli
unvanlarla anilan hizmetliler
tarafindan yerine getirilmigtir.
Gunumuzde ise yurdumuzda,
muftiler, vaizler, Kur'an
lkursu ogreticileri, imamlar ve
muezzinler tarafindan yerine

getirilmektedir. Burada

sadece bu unvan sahiplerini
ele almamiz, gbérevin sadece
bu unvanlara sahip olanlarca
yerine getirildigi anlaminda

degildir.




Cami,

1

kiresellesme

stirecinde karsi karsiya oldugumuz bireyin

yalnizlagsmas: tehdidiyle basa ¢ikmada ¢ok énemli bir aktér olma imkanina
sahiptir. Bu etkili aktérta olusturabilmek i¢in caminin toplumla daha fazla ic
ice olmasini saglayacak bir hizmet yapilanmasina ve déntugimine ihtiyag

bulunmaltadir

1. Girisg

Islam egitim tarihinde din egi-
timi  faaliyetlerinin  Peygamber’in
Medine sehrinde insa ettirdigi mes-
cit Uzerinden basladigi kabul edilir.
Hz. Peygamber (as) onclliglinde
gerceklestirilen mescit merkezli
din egitimi yapilanmasi, ilerleyen
donemlerle birlikte mescit disinda
da etki alanini gelistirmistir. Mescit
merkezli egitim faaliyetleri giderek
toplumsal hayatin tamami lzerinde
etkili olmaya baslamistir. ilerleyen
yillarda din egitiminin kapsami igin-
de mescitle beraber disarda gelisen
bagimsiz kurumsallagmalar da goz-
lenmektedir. Kitlphaneler, evler,
saraylar, tekkeler, ribatlar ve medre-
seler gibi kurumsallasmalar bu etki
genisliginin sonucu olarak karsimiza
¢tkmaktadir.

Din egitimi, mescit disi gelisi-
mini kurumsallasarak slrdurdrken
ayni gelismeye paralel bir kavramsal
genislemeyi gozlemlemek imkani
bulunmamaktadir. Tim bu genis
alanda surdurtlen etkinlikler, ter-
biye, irsat, teblig gibi sinirli sayida
kavramla karsilanmaya caligiimistir.
Toplumsal yapidaki hizli degisim ve
is bolimiindeki yogun farklilasma
sonucunda ortaya c¢ikan yeni hiz-
metlerin ifasinda bu sorun giderek
daha gorlnir hale gelmistir.

GlUnlmulz toplumunda farkli
kaltlrel gruplarin birbirleri ile iliski-
leri farkli hizmet alanlarini karsimiza
ctkarmaktadir. Kadin, ¢ocuk, devlet
korumasi altinda c¢ocuk, sokakta
calisan cocuk, sucla iliskili cocuk,

siddete maruz kalan bireyler, yasli,
hasta, yatarak tedavi géren hasta,
yakini hasta olanlar, ceza ve infaz
kurumlarinda bulunan mahkumlar,
cezasini toplum icinde ¢eken birey-
ler (denetimli serbestlik) vb. ozel
iliski icinde olunmasi ve 6zel hizmet
gotirllmesi gereken farkli gruplar
karsimizdadir ve bu gruplara goti-
rilen hizmetlerin niteligi giinden
gline de farklilagsmaktadir. Diyanet
isleri Baskanhigr’ da bu farkl alanla-
r goz onlnde bulundurarak basta
Adalet Bakanligi olmak lzere Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligi ve Saglik
Bakanhg gibi cesitli kurumlarla is-
birligi halinde farkli alanlara yonelik
din hizmeti liretmeye calismaktadir.

Din hizmetleri lizerinde yeniden
dustinmemizde bizi yonlendirecek
olan yeni kavramlardan birisi de
“sosyal politika’dir. Sosyal politika,
toplumdaki bircok sorunun kaynagi
olan gelir adaletsizligi lizerinde poli-
tikalar dretilmesini ve hizl tedbirler-
le birlikte (sosyal yardimlar gibi) ge-
lir dagilimindaki adaletsizligi en aza
indirerek toplumun yoksul kesimle-
rinin ortadan kalkmasini hedefleyen
uzun vadeli politikalarin tartigiima-
sini gerekli kilmaktadir. Bu anlamda
din hizmetlerinin kapsami icindeki
ihtiyag sahiplerinin ihtiyaglarinin
giderilmesi, hasta, engelli, parca-
lanmis aileler, siddet, uyusturucu
ve madde kullanimi, cocuk istismari
gibi konularda bu kavramla birlikte
dustinmemizi zorunlu kilmaktadir.

Ulkemizde yasanan son gelis-
meler, sosyal yardimlara odaklanan

J)

sivil yapilari giderek daha fazla gori-
nlr hale getiriyor. Bu goriiniir olma-
da yakin gecmisimizde depremler
basta olmak lizere yasanan buyuk
felaketler onemli dlclide etkili oldu.
Zira Ornegin Marmara depremi ve
bu depremden ¢ok sonra vuku bul-
masina ragmen Van depremleri,
devletin geleneksel yapilariyla top-
lumsal sorunlarla bas etmede tek
basina yetersizligini gozler 6nline
sermisti. Devlet, ne kadar gigcli
olursa olsun bu tip krizlerde gelisen
ve kendi icinde iliskileri karmasikla-
san toplumsal yapinin ihtiyaglarini
karsilayacak birokratik yapiyr kur-
makta zorlamaktadir. Daha dogrusu
devletin toplumun degisim hizina
paralel bir hizda gelisim saglamasi
gerekmektedir ki bilginin ¢cok hiz-
i tuketildigi bir ortamda bireyin ve
toplumun degisim hizina devlet
blrokrasisinin uyabilmesi biraz zor
gorlinmektedir. Bu nedenle kire-
sellesme  kuramlari,  toplumlarin
karsilastiklari sorunlarinin ¢éztimiin-
de, kendi merkezinden gelisen sivil
yapilanmalari Uretmesi sonucuyla
karsilasacagimiz yoniinde ongoriiler
uretmektedir.

Toplumsal yapidaki merkezilik-
ten kurtulma ve sorunlariyla basa
cikabilmek icin kendi orgtlerini
uretme slreci, topluma sunulan hiz-
metlerin de donlsiimiinii berabe-
rinde getirmektedir. Sosyal hizmet
kavrami da bu donustimden nasibini
alanlardan birisi durumundadir. Bati
kiiltirinde kilise kokenli bir takim
hizmet alanlarinin sosyal hizmet
kavrami altinda sekdlerlestirilmesi
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ve bilimsellestirilmesinin ardindan
kilise, geleneksel hizmet alanlarini
yeni kavramlarla tekrar bu modern
ve bilimsel catinin altina ¢ekmeye
calismaktadir. Benzer toplumsal
gelismelerin yasandigi Ulkemizde
de ister istemez ‘dini danigmanlik’
ve ‘manevi sosyal hizmet’ veya ‘dini
sosyal calisma’ gibi kavramlar, din
hizmetleri ile iliskili uygulamalari de-
gerlendiren calismalarda karsimiza
¢cikmaktadir.

Din hizmeti kavraminin, mey-
dan okumalara karsi geleneksel
kavramlarla anlasilmaya devam
edilmesi bir tercihtir. Bu tercihte
din hizmetleri yalnizca geleneksel
kavramlar lizerinden Uretilmeye de-
vam edilir. So6zii edilen meydan oku-
malara karsi bu bir secenektir ve bu
secenek uUzerinden devam edildigi
zaman da din toplumsal yapi icinde
gorunir kalmaya devam edecektir.
Uretilen din hizmetlerinden kurum-
sal ve toplumsal memnuniyet de
gozlenecektir.

ikinci bir secenek, toplumsal
gelismelerin ve yapinin izin verdigi
stirece din hizmetlerinin kendinden
hizmet talep eden her alana nifuz
etmesini saglayici uygulamalari ge-
listirmektir. Nitekim bu ikinci sege-
negin tercihe yakin oldugunu goste-
rir uygulama 6rnekleri gozlenmekte-
dir. Miftiliikler biinyesinde kurulan
aile irsat burolari, vaiz ve vaizelerin
cezaevi, yetistirme yurtlari ve sigin-
ma evleri gibi bir takim kurumlara
uzanan din hizmeti uygulamalari,
Baskanhgin yeni teskilat yapisi ile
karsimiza ¢ikan din hizmetleri ile
ilgili yeni idari birimler, hizmet ta-
lebinin yogunlastigi alanlara yonel-
menin birer gostergesidir. Burada
gerek din hizmetleri uygulayicilar
ve gerekse de din hizmetleri blrok-
rasisi bir ikilem icinde bulunduklari-
ni acik bir sekilde gostermektedirler.

B 90

Bu ikilem bilginin kullaniimasi ilgili
tum alanlardaki tercihlerde karsimi-
za cikar. Bilginin islamilestirilmesi
olarak adlandirilan ve entellektuel
cevrelerde tam olarak tartisiimamig
bir yaklasimdan beslenir. Eger biz
insanla ilgili konularda konusacaksa
referanslarimiz kendi degerlerimizi
besleyen kaynaklarla iliskili olmasi
gerektigi iddia edilir. Batida Ureti-
len, kullanilan ve kavramsallagtirma-
lara uzanmig uzunca bir siireg icinde
gelismis anlayislarin ne tir tecriibe
ve arastirmalara dayanirsa dayansin
bizim kultlrimuzd, degerlerimizi,
insanimizi ve toplumumuzu agikla-
yabilecek nitelikte olmadigi seklinde
bir tez merkezdedir. Kendimizi agik-
layacak bilgiyi tretmemiz gerekliligi
savunulur. Ancak, bu iddia sahiple-
rinin de yaptigi batida Uretilen bil-
giden hareketle gelistirilen kavram-
sallastirmalarindan hareketle kendi
kiilturel gegcmisimizde bu siireglerin
izini stirmekten baska bir sey degil-
dir. Yani kavram ve cercevesi yine
batidan gelmektedir ama elbisesi ve
veya kavramin isimlendirilmesi isla-
midir sadece. Islam geleneginden
gelistirilmis bir yeni bilgi Uretme
streci ile ile test edilmemistir. Bilgi
tretme ile ilgili boyle bir tavir, kendi
gelenegimizin de dogru bir sekilde
analizinin yapilmasinin oniine geg-
mektedir.

Uciincii secenek ise toplumsal
yapidaki degisimin gerekliliklerini,
toplumun “din” “dini kurumsallas-
ma” ve “din hizmetini yerine geti-
renler"den beklentilerini, yani top-
lumsal talebi géz onlinde bulundu-
rarak bastan asagi bir yeniden yapi-
landirmadir. Yeniden yapilandirma-
nin baglangicini ise bilimsel alandaki
uretim ve birikimden yararlanarak,
din hizmetlerinde yeni bir kavram-
sallagtirma gelistirme olusturacak-
tir. Bu sekilde din hizmetlerinin ilgili
oldugu tim bilimsel disiplinlerle ye-

niden irtibati saglanabilecektir. Hz.
Peygamber'den sonraki donemde
ise toplumun yapisinin hizli degi-
simi, islam’in fert hayatini asarak
toplulukla ifa edilebilecek talepleri-
nin yerine getirilmesinde sikintilarla
karsilagilmasi, bu hizmetleri yerine
getirebilecek gorevlilerin atanmasi
ve onlarin egitimi bazi diizenleme-
leri zorunlu kildi. Mescit, medrese,
tekke ve ribatlar vakif kurumunun
da yayginlasmasi ile gticli bir eko-
nomik zeminde etkin toplumsal si-
vil kurumsallagmalari beraberinde
getirdi. Cemaat ve imam (toplumsal
lider anlaminda kullaniyorum) gibi
yonetsel sinirli bir takim 6nermeleri
de icinde barindiran bu yapidaki ilk
kirilmalar ve ciddi donlstmler, din
hizmetlerinin yerine getirilmesin-
de bir ¢cogulculugu, yerelligi ve yo-
netsel agidan da zengin dnermeleri
kendiliginden (Uretti.

Hz. Peygamber’in ve Kur'an'in
Ogretileri geregi, yerine getirilmesi
gereken gorevlerden teblig ve ir-
sat, tarih boyunca cesitli unvanlarla
anilan hizmetliler tarafindan yerine
getirilmistir. Glnumdzde ise yur-
dumuzda, miftiler, vaizler, Kuran
kursu ogreticileri, imamlar ve mii-
ezzinler tarafindan yerine getiril-
mektedir. Burada sadece bu unvan
sahiplerini ele almamiz, gorevin sa-
dece bu unvanlara sahip olanlarca
yerine getirildigi anlaminda degildir.
Resmi unvani olmadigi halde top-
lumda irsat ve teblig gorevi yerine
getiren sivil yapilanmalar da bulun-
maktadir. Ancak bu yapilanmalarin
henliz kurumsallastigini soylemek
mumkin olmadig gibi bunlarin
yapilari, fonksiyonlari, galisma ve
etki alanlari, egitim sistemleri ayri
bir calisma alani olusturdugundan
dolayr ayrintilarina inmeyi gerekli
gormiyoruz. Ancak soézlini ettigim
sivil din hizmetleri yapilanmalarinin,
urettikleri hizmetleri bilimsel aras-



tirmalarin konusu haline getirme-
leri, tlkemiz insanina yonelen tiim
din hizmetleri alanlarina etkin bir
sekilde katilma imkanini kendilerine
saglayacaktir.

Diyanet Isleri Baskanligi gorev
ve sorumluluklari altinda ydritilen
din hizmetlerini bigimlendiren irsat
ve teblig kavramlarinin karsiligini
yasal duzenlemelerde “halki dini
konularda aydinlatmak” ifadesinde
buluyoruz. Bu ifade Bagkanlik Tes-
kilat Kanunu dahil olmak lizere tim
mevzuatta karsimiza ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla bu yeni kavram, cami
disinda bir hizmet Uretimi slirecinin
basladiginin da gostergesi niteligin-
dedir.

Son yillarda gerceklestirilen din
egitimini merkeze alan bilimsel fa-
aliyet ve Uretimlerde yaygin egitim
etkinliklerinin  rehberlik boyutuna
da vurgu yapilmakta ve dini danis-
manlik kavrami ile iliskilendirmeler
de gerceklestiriimektedir. 23-27 Ka-
sim 1998 tarihinde toplanan Il. Din
Suras’nda Mualla Selguk, 2000’li
yillarda irsat anlayisinin yeni bir is-
levi bulunduguna dikkat cekmekte
bu islevin dinsel danismanlik ve reh-
berlik kavramina odaklandigini soy-
lemektedir. (Selguk,2003;458-467).
Selcuk bu tebliginde irsat hizme-
tinin yontemini rehberlik ve niteli-
gini de dini danismanlik kavramlari
etrafinda ¢éziimlemektedir. Selcuk,
dinsel danismanlik icin “Bu bir 6git-
tlr, dileyen Rabbine varan bir yol
tutar (73/19)” ayetini merkeze alan
bir kavram orgiisi kullanmaktadir.
Bu kavram, ilk defa Diyanet Isleri
Baskanliginca hastanelerde yata-
rak tedavi gormekte olan hastalara
yonelik olarak dretilen din hizmet-
lerini incelemeyi amaglayan ytksek
lisans tezimizde kullanilmis olup
(Altas,1997), daha sonra Uzeyir Ok
tarafindan yine ylksek lisans tezi

kapsaminda teorik temelleri belir-
lenmeye calisiimistir (Ok, 1997).

Dini danismanligin ayri bir alan
olarak karsimiza ¢ikmasina ragmen,
hentz din hizmetlerinde bagimsiz
bir alan olarak algilanmasini sag-
layici somut diizenlemelerle karsi-
lasmak mimkiin degildir. Bu alanin
kuramsal varligi kabul edilmekte,
toplumsal ihtiyag da gérmezden ge-
linmemekte ama talebi karsilayacak
etkinliklerin hala geleneksel irsat,
teblig ve din egitimi gibi kavramlar
etrafinda yapilandiriimasi siirecinde
devam edilmesi yoniinde bir irade
gozlenmektedir.

2. ibadethane Merkezli Din
Hizmetlerinden Toplum
Merkezli Din Hizmetlerine
Doniisiim: Dini Danmismanhk
ve Dini Sosyal Calisma

Din hizmetlerinde cami merkez-
li ve cami digi ayrimina gidilmesine
ragmen cami disi din hizmetlerinin
hemen tamami, kavramsal bir doni-
sim saglanmadigindan dolay gele-
neksel kavramlar tarafindan hizmet
ortlmekte, bu 6rgli sonucunda da
bireysel ve toplumsal taleplere ye-
terince cevap verilememektedir.
Dinin toplumsal yapida tezahiiriini
saglamasi nedeniyle din adaminin
cami disina ¢ikmasi, toplum tarafin-
dan olumlu karsilanmakta ve karsi-
lanmaya devam edecektir. Ancak bu
ctkisin bireye ve topluma yonelme,
yani bireyin ve toplumun sorunlari-
na yonelme olup olmadigi tartisma-
hidir.

Diyanet Isleri Baskanhiginda
agirlikli olarak vaiz ve vaizeler ta-
rafindan gercgeklestirilen kimi cami
disi din hizmeti uygulamalari bu
tartismalari icinde barindirmakta-
dir. Ornegin cezaevine giden bir din
gorevlisinin bu kurumlarda gercek-
lestirdigi din hizmetlerinin bir islevi

vardir. Ama bu islev sug ve sucluluk
psikolojisi ile bu bireylerin topluma
kazandiriimasi veya bireyin kendi
sorunlariyla basa ¢ikmasi veya so-
runlariyla basa ¢tkmada inandigi di-
nin degerlerinden yararlanmasi ile
ne derece iliskilidir. Yani cezaevine
giden vaiz veya vaize dini danisman-
lik mi yapmaktadir yoksa camiye gi-
demeyenleri cami ortami ile mi bu-
lusturmaktadir? Sordugum sorulara
benzer sorular bu hizmeti bizzat
yerine getiren gorevlilerimiz tarafin-
dan sorulmaktadir.(Bkz. Costu,2011)

Yine bir bagka 6rnek bir donem
uygulama alani bulan hastanelere
din gorevlisi ziyaretlerinde kargimi-
za ¢ctkmaktadir. Yatarak tedavi goren
hastalara yonelik olarak diizenlenen
sistematik ziyaretleri din gorevli-
leri vaaz etkinligi olarak algilamis,
hastane koridorlari ve hasta odalari
vaaz salonlar olarak kullaniimistir
(Bkz. Altas, 1997;129).

Bu iki ornek bize din hizmetle-
rinin cami ici ve disi gibi mekansal
bir ayinmdan once kavramsal olarak
ayirt edilmesi gerektigi sonucuna
gotirmektedir. Clinkl bu kavramsal
ayirim, bir sonraki asamada hizmet-
lerin niteligine iliskin farkl bir bakis
acisinin gelistirilmesini ve hizmetin
iceriginin de bu bakis agisi cerceve-
sinde orglitlenmesini beraberinde
getirecektir.

Bu yeni yapilanma, din hizmeti-
nin ilk ¢ikis noktasi olan irsat, teblig,
terbiye gibi kavramlarin anlamin-
dan uzaklagsmayi getirmek zorunda
degildir. islami tebligin ilk bagladigi
noktadaki anlamsal o6rgli ve dinin
temel hedefleri tim etkinliklerin te-
mel amaci olarak korunacaktir. Bu
¢izginin nasil devam ettirilebilecegi-
ni rehberlik kavrami etrafinda yapti-
gimiz analizlerde daha once goster-
mistik (Altas, 1998;1-5). Yeni kavram-
sallastirma daha 6nce kullandigimiz
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kavramlari kullanmamiza engel ol-
madig gibi bu kavramlar etrafinda
ortaya ¢ikmis ve artik bir ritliel ola-
rak algilanan onceki uygulamalardan
vazgecmemizi de gerektirmez. Ak-
sine dinin gorlnlr hale gelmesinde
onemli islevleri olan hutbe, vaaz,
cami disinda gerceklestirilen mevlit
ve ozel torenler (6lim, evlenme ve
slinnet torenleri gibi, yagmur dua-
si gibi) daha fonksiyonel bir sekilde
kullanilmaya devam edilmelidir.

Kiiresellesme kuramlari, top-
lumsal yapiyr aktorler, séylemler ve
stratejileri temel alarak ¢ozlimleme-
yi hedeflemektedir. Toplumsal yapi,
artik bir veya bir kag aktor tarafindan
bicimlendirilmemekte, bu bigim-
lendirmede etken motiften ibaret
hale getirme tehlikesiyle karsi kar-
slya kalinz. Ciinkli yasadigimiz olan
coklu faktorler/aktorler karsimiza
ctkmaktadir. Mescit, donemi itiba-
riyla hukuku, siyaseti, egitimi icinde
barindiran bir kurumdur. Daha son-
ralari toplumsal yapiyr bigcimlendi-
ren Resmi Birokrasi, kiresellesme
streci ile birlikte merkezden uzak-
lasmakta, roltinl diger sivil toplum
kuruluslar ile paylagsmaktadir. Kiire-
sellesmenin karsimiza ¢ikardigi se-
kilestirilmis ama metafizik imajli bir
alt yapida cami, bir aktoér olmaktan
ziyade sireci destekleyen motife
donismektedir. Hele de toplumsal
talebin karsimiza cikardigi yeni hiz-
met alanlarini degerlendirmek icin
camiden uzaklastigimiz da bu gele-
neksel kurumu tamamen tarihi bir
bu stiregte surekli Uretim, piyasaya
hep yeni Urlinler sunma ve sinirsiz
tlketim, deger ve inanclari da yu-
musatip buharlastirarak ortadan kal-
dirabilmektedir. Bir pazara sunulan
din ve dini degerler, fonksiyonlarini
icra eder goriiniirken, dinin ifade ve
temsillerinin icerigini bosaltmakta
ve bireyleri tutunacaklari toplum-
dan, kilturden, gelenekten, mekan-
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dan ve yasadigi cagdan koparip ya-
bancilastirmaktadir.

Ulkemizde yapilan bir arastir-
maya gore kiresellesmenin sonucu
olarak geleneksel islami kimlik artik
degisime kapali, gerici bir benlik an-
lamina gelmemektedir. Tam tersine
Islami kimligin moda, miizik, sanat
ve turizmde kullanildigi kiltirel ser-
mayenin ortaya cikmasina ve alis
veris kilturtiyle buttinlesmis, tekno-
lojiden yararlanan ve paranin sem-
bolik gictinti kavramig bir ekonomik
yurttas gibi davranan tiiketici odakli
bir islami kimligin dénisiimiinden
soz edilmektedir (Ozbudun-Key-
man, 2003;326).

Bu sekilde yalnizlastirilan birey,
herhangi bir butlinlesmeyi saglaya-
bilecek, camiye, cemiyete ulasma
imkanini kaybetmis ve cemiyet or-
tadan kalkmis olacaktir. Bu anlamda
cami, kiresellesme siirecinde karsi
karsiya oldugumuz bireyin yalniz-
lasmasi tehdidiyle basa c¢ikmada
cok 6nemli bir aktor olma imkanina
sahiptir. Bu etkili aktori olustura-
bilmek icin caminin toplumla daha
fazla i¢ ice olmasini saglayacak bir
hizmet yapilanmasina ve donusi-
mine ihtiyag bulunmaktadir (Kav-
ramsal Doniisim-Soylem Donusi-
mu-Strateji Donutsimu)

“Cami merkezli ve cami digi din
hizmetleri” gibi bir ayinm, geldigi-
miz noktada tartismaya agilmahdir
diye dustiniyorum. Cunkd kire-
sellesme siirecinin tetikledigi top-
lumsal kurumlardaki gelisim, sivilin
resminin oniine gegcmesini berabe-
rinde getirmektedir. Bu gelismeleri
firsat olarak kullanabilmek icin ca-
minin resmi, burokratik baglarin-
dan siyrilarak tim din hizmetlerinin
merkezi olma konumuna getirilmesi
gerekmektedir. Bu anlamda cami,
geleneksel mimarisi ve yapisinin
otesinde, ornegin bir okul mimarisi

gibi insa edilmeli ama, dinin top-
lum icinde icra etmesi gereken tim
fonksiyonlarini havi bir yapilanmaya
sahip olmalidir. Asagida tartisma-
ya acacagim yeni kavramsallasma,
ancak bu yeni yapilanma ile basarili
olabilecektir.

a. Din Hizmetlerinde Yeni Bir
Kavramsallastirmada 1. Boyut
(Disa Acilmanin ilk Asamasi): Ma-
nevi Sosyal Hizmet/Dini Sosyal
Galisma /Sosyal ilahiyat: Hristiyan
geleneginde ibadethane disindaki
din hizmetleri iki ayri kavramla kul-
laniimakla beraber bu iki kavramin
sinirlarinin nerede basladigi ve ne-
rede bittigi cok da belirgin degildir.
Bunlar ‘dini danismanlik (pastoral
counselling) ve dini sosyal calisma
(spiritual social works) kavramlari-
dir. Kavramlarin tanim ve iceriginde-
ki tartismalara derinlemesine girme-
yecegim. Yeri geldikce kendi kavram
analizlerim icinde bu bakis agilarini
degerlendirecegim. Ancak benim
kanaatime gore Hristiyan gelene-
gindeki bu belirsizligin temelinde
sosyal hizmet bilim alanindaki kav-
ram belirsizligi yatmaktadir. Ciinkd
sosyal hizmet(ler)/sosyal c¢alisma/
sosyal pedagoji gibi kavramlarla kar-
simiza ¢ikan ve sekiler bir ¢alisma
ve bilim alani olan disiplin, kilisenin
hizmet alaninda pozitivist bir yak-
lasimla hizmet tUretme amaciyla ise
koyulmus ama bir yardim meslegi
mi yoksa yardim mesleginin once-
sindeki ihtiyaglara yonelik bir hiz-
met meslegi mi oldugu konusunda
bir uygulama ve bakis birligi gercek-
lestirememistir. GUnlmuizdeki uy-
gulamalara bakildiginda ilk baslarda
genelci bir yaklasimla hizmet uret-
me amacinda olan bu c¢alisma ala-
ninin artik alandaki ihtiyaglara ayri
ayri odaklanarak o6zelci yaklagimlari
gelistirdigini goézlemlemekteyiz.



Bu gelismeler karsimiza ‘ma-
nevi sosyal hizmet (spiritual social
work)’ isimli yeni bir uygulama ve
bilimsel alani karsimiza ¢ikarmak-
tadir. Bu alan, sosyal hizmetlerde
manevi yaklagimlara imkan veri-
len bir anlayisa dayali uygulamala-
r ifade etmektedir (Seyyar-Geng,
2010;476). Maneviyat odakli sosyal
hizmetler, sosyal hizmetlere ihtiyag
duyan kisilerin sadece diinyada de-
gil ahirette de mutlu olmasini hedef-
ler. Sadece dini konulari merkeze
almaz, ayni zamanda psiko-sosyal
egitim ve destek kapsaminda glizel
ahlak, kiltdr, mantik, saglik ve etkili
iletisim gibi kisisel gelisim alanina
girebilecek bir cok egitsel destek
unsurunu da devreye sokar.

Dini bakim (pastoral care), ¢ikisi
itibariyla saghk destegine dayanan
bir kavramdir. Hristiyan gelenegin-
de hastalarla ilgili ritiiellerin yerine
getirilmesi ¢cikis noktasini olusturur.
Ancak sure¢ icinde hastanelerde
ayri servislerin olusturulmasi uygu-
lamalarina kadar uzanmistir (Chap-
laincy Services). Batidaki uygulama-
lar, ylksek lisans tezi kapsaminda
yaptigimiz  arastirmada ayrintili
olarak anlatilmistir. Sonralari bakim
hizmetlerinin hastalarla sinirli olma-
digi anlayisindan hareketle ‘bakim’
kavraminin  kullanilabilecegi  tim
alanlara tasinmistir. Bu cercevede
bakima muhtag yash ve o6zurlilerle
kapsam genisletilmistir. (“Chaplain”,
geleneksel anlamdaki din gorev-
lilerinden rahip, papaz, haham ya
da imamlarin, dinlerinin temsilcisi
olarak sekiler nitelikteki hastane,
cezaevi, askeri birlik, polis depart-
mani, Universite gibi kurumlarda da
gorev yapmakta olan din adamlari
icin kullanilan bir kavramdir. Genis
bilgi icin bkz. http://en.wikipedia.
org/wiki/Chaplain)

Genel itibariyle dini bakim (pas-
toral care/spiritual care), dinsel ak-
torler tarafindan bakima muhtag yas-
li, 6ziirlii ve kronik hastalara yénelik
olarak onlara temel ihtiyaglarinin kar-
sitlanmasinda yardimci olmak, sorun-
larinin ¢éziimiine katkida bulunmak,
sorunlu insanlari diger yardim mes-
leklerine yonlendirmek, desteklemek
seklindeki faaliyetler olarak tanim-
lanmaktadir. Hristiyan geleneginde
bu faaliyetler temelde dini benim-
setme, kabullendirme veya dine kar-
si sempati uyandirma amagli olmak-
la birlikte, sonug itibariyle aslinda
bu cercevenin disina ¢ikip tamamen
insani amaglara yonelen faaliyetler
de gerceklestirildigi asikardir.

Bilimsel maneviyat egitimi (Cli-
nical Pastoral Education) hareketi-
nin dncusu kabul edilen Boisen 1926
yilinda kaleme aldigi “Teolojinin
Metotlari ve Gérevi” adli eserinde
manevi yonden insanlari anlamanin
yollarini gostermis, insanlara karsi
fedakarlikta bulunma konusunda
yaris icinde olunmasini énermistir.
insanlara yardimda bulunmak, on-
lara bir seyler verebilmek icin bire-
yin gelisiminin, kisiliginin ve yasam
kurallarinin bilinmesi geregine isa-
ret eden Boisen dini sahsiyetlerin
bu yonde yetistirilmesi gerektigini
savunmustur. Artik papazlarin iti-
raflara muhatap pasif dinleyiciler
olmaktan cikip, insanlari ruhen ra-
hatlatma, huzura kavusturma, ko-
tulliklere karsi tavir gelistirmelerini
saglama gibi gorevleri de yapan dini
danismalar olmalari gerektigi yo-
niindeki dislnceler yayginlasmaya
baslamistir(Cebeci, 2010;55)

Amerika’daki din adamlarinin
hemen hepsi, 6zlrlii ya da bakima
muhtag olan yasllar dizenli olarak
evlerinde ziyaret ederken %87’si de
haftada veya ayda bir bolgesel saglk
birimlerinde din hizmeti sunmakta-

dir. Amerikan Is Biirosu’nun verileri-
ne gore, 1992 yil itibariyle Yahudi ve
Hiristiyan din hizmetlilerinin sayisi
312.000dir. Bu din adamlari, haftada
9,5 saat danismanlik ve diger saglk
hizmetlerinde calismaktadir. Bu
yilda 148.2 milyon saat etmektedir
ki 77.000 Uyeli Amerikan Psikoloji
Kurumunun yillik calisma stresine
esittir. (Koylli, 2008;536-537). Ulke-
deki daha ileri bir uygulama, dini
nitelikli okullarin klinik alanda kendi
elemanlarini yetistirmek lizere ayri
programlar agmaya baglamis olma-
laridir.

Manevi sosyal hizmet veya dini
sosyal calisma gibi kavramlarin hiz-
met alani incelendiginde, aslinda
dini danismanligin alanina tam ola-
rak girmedigi, gorev alaninin dini
danismanligin basladigi yerde bittigi
anlagiimaktadir. Din hizmetlerinin
cami disina tastigi alanda yaslilar,
engelliler, sokakta calisan ¢ocuk-
lar, kronik hastalar, evsizler, yok-
sullar, siddete maruz kalan-kadin
ve cocuklar, istismara ugrayanlar,
parcalanmis ailelerin  mensuplari,
gocmenler vb. Sekilde uzatilacak
listede bulunan tim bireyler bulun-
maktadir. Bu listede bulunan her bir
turdeki her bireye sunulacak bakim/
sosyal hizmet/sosyal calisma tirl
de farkli olacaktir. Din hizmeti lret-
mekle sorumlu kisinin tirl ve niteli-
gi ne olursa olsun ylrittigi hizmet
de manevi sosyal hizmet/dini sosyal
¢alisma kavramiyla karsilanacaktir.

Bu asamada, yukarda so6zl edi-
len miiracaatgilarla ilk gorismeleri
yapacak, ilk destegi saglayacak ve
gerektiginde mdiracaatclyr dini da-
nismanla bulusturacak olanlar dini
sosyal calisma hizmetlerini yerine
getirenler olacaktir. Hastanede ya-
tarak tedavi goren hastalarin ziyaret
edilmesi, hasta ve bakima muhtag
yaslilarin evlerinde ziyaret edilme-
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si, ceza ve tutukevlerinde tutuklu
ve mahkumlarla toplu gorlsmele-
rin yapilmasi, huzurevlerinde, ka-
din siginma evlerinde ve yetistirme
yurtlarinda kalanlarla dini icerikli
etkinliklerin gerceklestirilmesi, cami
ve cevresini merkeze alan genclere
ve kadinlara yonelik bilgilendirici ve
birlikte olmayi saglayici etkinliklerin
planlanmasi ve uygulanmasi, yine
cami gevresini merkeze alan ihtiyag
sahibi aile ve bireylerin belirlenme-
si, bunlara ihtiyaglarinin temini igin
gerekli girisimlerin yapilmasi resmi
ve sivil yapilanmalar ile isbirligine gi-
rilmesi gibi hizmetler, manevi sosyal
hizmet/dini sosyal calisma kavrami
icinde degerlendirilmelidir.

Tum bu sureglerde iliski icinde
olunan bireyler sayet soru ve sorun-
larini paylasma ihtiyaci hissederler-
se devreye girecek olan hizmet, dini
danismanlik ve dini danismanlar
olacaktir. Dini danismanlik streci,
gerektigi durumlarda (6rnegin pa-
tolojik vak'alarla karsilasiimasi gibi)
bireyleri psikiyatri ve psikolojik da-
nismanlara yonlendirecek (ust asa-
maya gegis), gerektigi durumlarda
dini sosyal calisma hizmetlerinden
destek alacaktir (6rnegin tedavi
masrafini karsilayamadigi bir yaki-
nindan dolayi ciddi ruhsal sikintiyla
karsilasan birinin tedavisini saglama
gorevi-alt asamaya geri dondus).

b. Din Hizmetlerinde Yeni Bir
Kavramsallagtirmada Il. Boyut
(Disa Acilmanin ikinci Basamag)):
Dini Danismanlik : Dini Danisman-
lik (Pastoral Counseling), haham,
papaz ve imam gibi din gorevlile-
ri araciligi ile terapi hizmeti sunan
bir psikolojik danisma alanidir. Dini
danismanlar genellikle danigmanlik
hizmetlerini geleneksel alana ek ola-
rak psiko-manevi sorunlari gidermek
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amaciyla geleneksel dini egitim ile
modern psikolojik dustlince ve yon-
temleri entegre ederek ydrdtirler.
Danismanlik ve psikoterapinin diger
alanlarindan dini danigmanligi ayirt
eden en onemli ozellik, danismanin
kimliginden kaynaklanan roll ve an-
lama bicimi ile iliskinin ifade bicimi
ve din adaminin iliskideki sorumlu-
lugudur. Dini danismanlar, toplum-
sal hayatin merkezi niteligindeki
dini kurumlar tarafindan onaylanmis
kisilerdir ve bu kurumlari temsil ni-
teliklerine sahiptir. Boylece dini da-
nismanlik, hayat ve inang arasindaki
iliskiyi belirleyebilmek amaciyla psi-
kolojik ve teolojik kaynaklari birlikte
kullanir.

Dini danigmanligin farkli kay-
naklarda farkli tanimlarina rastla-
nir. Amerika Birlesik Devletleri'nin
Pensilvanya eyaletinde hazirlanan
bir yasa tasarisinda su tanim karsi-
miza cikar: “Davranis uyumunu ve
davranis degisikligini kolaylastirmak
amaciyla, dini kaynaklari ve danis-
ma teknigini kullanarak kisinin ken-
disiyle ve kisiler arasi olan iliskilerinde
islev bozukluguna yol agan duygusal
rahatsizliklarin teshis ve tedavisidir’.

Baska bir tanim da soyledir:
“Felsefi ve ruhsal alanlardaki ¢atis-
malardan veya gliivensizlik ve siiphe-
den kaynaklanan sorunu yonetmek
ve care bulmak icin uzmanlik egitim
ve ogretimi almis bireylerden olusan,
uzmanlik alanlarina ayrilmis, klinik
uygulamanin mesru bir alanidir”. Dini
danismanligl, daha ¢ok ahlak ve
ahiret sorunlarindan dogan deger
problemleriyle ilgilenen bir yardim
meslegi olarak kabul edenler varsa
da Liddel'e gore dini danismanli-
gin, bu sekilde danismanlik icinde
ozel bir alan olarak gorilmesi yanlis
bir anlayigin Grintidir . Basarisizlik,

yoksulluk, uyusturucu bagimhhgi,
evlilik, seks ve 6grenci danismanlik-
lartyla dini danismanlarin ‘dini prob-
lem’ acisindan ilgilenmesini Liddel
bir sinirflama olarak degerlendirir.
Ona gore dini danismanlik, dini bir
kurum niteligi tasimasina ragmen
danismanligin anlamindan uzaklas-
maz. Dini danismanlik, danisman-
igin kapsadigi alanlarin bazilariyla
ilgilenip bazilarini alani disinda gor-
mez. Alan icindeki problemleri de
salt dini problem olarak incelemez.
Her dini danisman, kendisine getiri-
len probleme, ‘danisanin kendisi igin
belirledigi yardim kaynagi agisindan’
yaklasir ve danisana yardim eder.
Bu yardim, dini problem agisindan
olabilecegi gibi din disi bir problem
acisindan da olabilir. Her din gorev-
lisi kendisini dini danismanhgin bir
uygulayicisi olarak gortir. Din gorev-
lisi, roliinin dayanagindan kendi-
sini soyutlayan bir hizmet yapmaz.
Hangi alandan getirirse getirsin, bir
problemle birlikte kendisine gelen
insana yaptigi yardim, dini danisma
kapsamindadir.

Liddel'in séylediklerini ben soyle
anliyorum: Dini danigsmanlik, yardim
mesleklerinden biridir. Bu sebeple
de danigmanlik alani igindeki tim
problemlerle dini alanda olsun veya
olmasin ilgilenmek durumundadir.
Ancak dini danismanhigin farklh-
g1 danisan veya problemden degil,
danismanin  roliinden kaynaklan-
maktadir. Dini danismanlikta danis-
man, rolind dinden alir. O rol de,
din gorevlisinin misyonu tarafindan
belirlenmektedir. Din kaynakhdir ve
Allah’'in Hz. isa’ya, Onun havarileri-
ne ve dolayisiyla Kiliseye verdigi, din
gorevlisinin  sahsinda somutlasan
kutsal goreve, yani misyona daya-
lidir. Danismana din tarafindan ve-
rilen kutsal gérev nedeniyle de, yi-



rlttlgu faaliyet dini danisma olarak
adlandirilmaktadir.

Clinebell’e gore ise dini danisma
teori ve pratikle birlikte olusur. Dini
danisma, alanin teolojik koklerinde
derinleserek ve metodolojisini ge-
listirerek, problemler icindeki insa-
nogluna sahip oldugu miras ve oteki
yardim disiplinlerinin yardimiyla bir
katki saglayabilecek olgunlugu ve
kimligi bulmak zorundadir. Bu an-
lamda dini danisma, insanin prob-
lemlerine inandig dinin degerleriyle
iliski kurarak ¢6ziim yollar sunmayi
hedefler. Ancak, bu hedefini ger-
ceklestirirken oteki yardim disiplin-
lerinden de kendini bagimsiz kabul
etmez. Dini danismanligin basarisi,
alanindaki ilahiyat calismalarindaki
derinlik ve diger yardim meslekle-
riyle iliskisinin yogunluguyla dogru
orantilidir (Dini danismanlikla ilgili
yapilan kavram analizin ayrintilari
icin bk. Altas, 1998;).

Glinimiz bati dinyasinda dini
danismanlik artik bir uygulama ve
egitim alani olarak kabul gérmek-
tedir. 2000 yilinda Amerika Birlesik
Devletlerinde yapilan bir arastirma
bu lilkede ciddi anlamda bireysel
sorunu olan kisilerin %39’unun din
adamlarindan yardim aldigin orta-
ya koymaktadir. Ulkemizde yapilan
arastirmalarda da toplumsal yapinin,
bireysel problemlerin din gorevlileri
ile paylasmaya egilimli olduguna
iliskin ipuglari vardir. Bir aragtirma-
da din gorevlilerinin %75’i sorunlarin
paylasilmasi amaciyla kendilerine
ulastirildigini, %2,5'luk oran ise bu
sorunlarin arasinda psikiyatristlere
yonlendirilmesi gereken ciddi un-
surlarin oldugunu belirtmektedirler
(Celik, 2010;01).

Din hizmetlerinin dini danis-
manlik iceren boyutlarini asag-

daki gibi maddelestirmek miim-
kiindir:

1. Psikolojik ve psikiyatrik yardim
gerektiren her tirli sorunda basa
ctkmada bireyin inandigi dinin de-
gerleriyle iliski kurmasini saglayarak
yardim saglama;

2. Bireylerin dini inanma ve ya-
sama bicimlerine dayali olarak or-
taya cikan psikolojik bozukluklarin
tanisinda diger yardim mesleklerine
destek saglama,

3. Psikiyatri ve diger yardim
mesleklerinin miidahalesini gerekti-
ren durumlarda ilgili alanlara bireyi
yonlendirme (list asamaya gegis),

4. Bakim ve refahla ilgili boyut-
larda destege ihtiya¢ duyuldugunda
ilgili birimlerle isbirligi yapma (On-
ceki agamaya geri donus).

Bu boyutlarla beraber Batidaki
gelenek incelendiginde olgusal ola-
rak dini danismanligin bes temel go-
revinden soz edilmektedir

1. lyilestirme: lyilestirme 6zel-
ligi daha ziyade kisisel iliskilerde
yogun sorun yasayan bireylerle so-
runlarinin ¢éziimiinde destek olma-
yl amaglayan ¢cogunlukla uzun sureli
danisma seanslari seklindedir.

2. Destekleme: Destekleme
fonksiyonu, destek danigmanligin-
da, hastalar, aileler, meslek tanitimi
amaciyla genclere yonelik olarak
destek gruplarinda gozlenir.

3. Yonlendirme: Yonlendirme
fonksiyonu ise hayatlarinda bir yon
arayan, is arayan, evlilik hazirhginda
olan veya emeklilik donemini ya-
sayan ya da kariyer degisimlerinde
etkilidir.

4. Uzlastirma: Uzlastiricilik fonk-
siyonu ise daha ¢ok kari-koca terapi-
lerinde, es ve aile danismanliginda ve
grup terapilerinde kullanilmaktadir.

5. Bilgilendirme/Egitme/Gelis-
tirme: Dini danisma slirecinde bu-
lunan bireylere dogru ve saglikli dini
bilginin sunulmasi, kendi kararlarini
vermede yardimci olmak lizere dini
bakis agilarinin alternatifli olarak su-
nulmasi, sorun cercevesinde ihtiyag
duydugu ve kendini gelistirmede
yararlanabilecegi bilgi kaynaklarinin
farkina vardiriimasi yoluyla bireyleri
egitmek ve gelistirmektir. Birey ve
grubun kisisel gelisimini tesvik edici
niteligi vardir.

3. Kavramsal Doniisiimiin
Gerektirdigi Din Hizmetlerinde
Déniisiim icin islem Basamaklari
Onerisi

iki asamali yeniden kavramsal-
lastirma Onerimiz, yukarida soyle-
diklerimizden de anlasilacagi lize-
re Din hizmetlerindeki geleneksel
kavram ve uygulamalardan vazgec-
meyi gerektirmemektedir. Diyanet
Isleri Bagkanhginca yiriitiilmekte
olan cami merkezli geleneksel din
hizmetleri irsat kavrami cerceve-
sinde devam ettirilmeli, yeni kav-
ramsallastirmanin  getirdigi  din
hizmetleri ise yine cami merkezli,
sivil gorinimli, toplumsal haya-
tin merkezinden gelistirilmelidir.
Muftiliklerden yapilan planlama
ve uygulamalar, bakim, yardim ve
rehberlik gibi hizmetlerde biirok-
rasinin resmi yliziini ortaya ¢ikar-
makta ve bireyi itmektedir. Ote
yandan her din hizmetinin merkezi
olmasi muftilikleri altindan kalka-
mayacaklari bir yukiin altina sok-
maktadir. Camiyi tekrar toplumun
merkezi yapabilmek, kiiresellesme
stirecinde 6ne ¢ikan sivil yapilan-
malardan biri haline getirebilmek
icin s6zlni ettigim hizmetler, cami
merkezli olarak yapilandiriimalidir.
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Sekil. Cami ve Din hizmetlerinin degisen toplumsal yapida yeniden Gretimi

Yukardaki sekil incelendiginde
cami merkezli geleneksel din hiz-
metlerinin yine merkezde kalmaya
devam ettigi gozlenebilir. Gelenek-
sel cami din hizmetlerinden olan ir-
sat (vaaz, hutbe, cami dersleri, cami
Kur'an Kurslar), ginimuiz toplumsal
yapisi ve gelismeler nedeniyle top-
lumdan izole bir konuma dismus-
ken oOnerdigimiz modelde tekrar
fonksiyonel hale gelmektedir. Ciin-
kii cami merkezli bu hizmet 6rgiit(,
din hizmetlerindeki yeni kavramsal-
lastirmanin getirdigi nitelik donu-
simiyle cevre kurumlarla karsilikli
iliski icerisinde olacak ve dolayisiyla
cevresindeki diger sosyal hizmet ku-
rumlarini ve hizmet icerigini de ca-
miyle baglantili hale getirecektir.
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PLANLAMA GRUBU OLUSTURMA

Kimlerden Olusur?: Diyanet isleri Bagkanliginin koordinasyonu ile Din Psikolojisi, Din
Egitimi, Psikolojik Danisma ve Rehberlik ve Sosyal hizmetler gibi alanlardan Psikiyatri
bilim uzmanlari ile kurumsal isbirligi yapilacak kurum temsilcilerinden olusan daimi bir
komisyonun olusturulmasi

Gorev Tanimi: Dini Sosyal Calisma ve Dini Danigmanlik hizmetlerinin niteligini
belirlemek, is tanimlarini yapmak, hizmetleri yiirlitecek personelin yeterliklerini
belirlemek, hizmet siirecleri ile ilgili donutleri degerlendirmek, gerektiginde is tanimlari ve
yeterlikler Gizerinde degisikliklere karar vermek

UYGULAMA CATISI OLUSTURMA

1. Basamak: Uygulamalarin Planlanmasi ve
Isbirligi Ortamlarinin Olusturulmasi

-Uygulamalarin nerelerde gerceklestirilecegini belirlemek

-Uygulamalarin gerceklestirilecegi kurumlarla isbirligi protokollerinin hazirlanmasi
-Cami merkezli olusturulacak hizmet birimlerin olusturulabilmesi

-Birimlerin gérev ve sorumluluklarinin belirlenmesi

2. Basamak: Uygulamaya Katilacak Hizmet
Ekibinin Olusturulmasi

-Planlama Grubunun belirledigi yeterlikler cercevesinde mevcut personelden yararlanarak
hizmet ekiplerinin olusturulmasi

3. Basamak: Uygulama Ekibinin Hizmet ici
Egitimi

-Belirlenen hizmet grubunun egitecek egitmenlerin belirlenmesi

-Akademisyen ve uygulayicilardan olusan egitimciler araciligiyla tim hizmet
ekibinden uygulama alanini kapsayacak sekilde secilen formatér egiticilerin egitiminin
gerceklestirilmesi

-Formatorler araciligi ile tlim hizmet ekibinin bir plan dogrultusunda egitimlerinin
saglanmasi

4. Basamak: Kurumlarda Dini Temsilin
Saglanmasi

-Cami merkezli dini sosyal ¢alisma ve dini danigsmanlik birimlerinin faaliyete gecirilmesi
-Gergeklestirilen protokoller dogrultusunda ilgili kurumlarda hizmet ekibinden segilen
elemanlarin gérevlendirmelerinin yapilmasi

5. Basamak: Kurumlarda Dini Sosyal
Calisma ve Dini Danismanlik Servislerinin
Olusturulmasi

-Protokol yapilan ilgili kurumlarin, kendi mevzuatlarinda diizenlemeler gerceklestirerek
Dini Sosyal Calisma ve Dini Danigsmanlik servislerini olusturmasi

UYGULAMA VE DEGERLENDIRME

1. Basamak: Yonetsel ve Denetsel Destegin
Saglanmasi

Diyanet isleri Bagkanliginda Dini Sosyal Calisma ve Dini Danismanlik Hizmetlerini
yoneten ve denetleyen ayri ayri birimlerin olusturulmasi (Ayri Daire Bagkanliklari)

2. Basamak: Finansman Desteginin
Saglanmasi

Diyanet Isleri Bagkanligi ve hizmetlerin gerceklestirilecegi kurumlarin biitgelerine bu
hizmetlerin gerceklestirilebilmesi icin yeterli ddeneklerin konmasi

3. Basamak: Hizmet Ekibinin Hizmet Oncesi

Egitimi

ilahiyat Fakiiltelerinin bu hizmet alanlarina yénelik olarak eleman yetistirilebilmesi icin
yeniden yapilandinimasi (Ogretim programlarinin gelistirilerek ilgili derslerin eklenmesi
degil, fakiiltelerin bu hizmetler yonelik eleman yetistirmesini saglamak amaciyla ayri
diplomalar veren béliimlere sahip olmasi kastedilmektedir)
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Nazif YILMAZ
Millf Egitim Bakanhgi
Din Ogretimi Genel Mdidirti

Kur'an Ogretiminti®®
Temel Ilkeler V&
Ontem—Teknil

V,

:

Kur'an-1 Kerim, insanhgin
kurtulusu icin, kullarnn
ihtivaclarina gore rehber
olarak gonderilen ve
kiyamete kadar da hikmu
gecerli olan en son ilahi
kitaptir. Islam dininin

ili temel kaynaginin
birincisidir. Kur'an
6gretmeninin ehliyeti,

oncelikle alan bilgisinin
ve okuma becerisinin

iyi olmasini gerektirir.
Sonra da sahip oldugu bu
bilgi ve beceriyi en gtizel
yontemlerle 6grencilerine
kazandirabilmesi sarttir.




1

Kuran-1 Kerim metninin dogru bir gekilde okunabilmesi icin Arap
alfabesinin égrenilmesi gerekir. Onun diger Arapca metinlerden farkli olarak

kendine 6zgii bir okunma bigimi vardir. Indirildigi gibi okunmas: ve sonraki
nesillere aktarilmas: da ancak bu okuma bigimini haklayla yerine getiren mahir
muallimler ve kariler vasitasiyla olabilecelktir.

Giris

Kur'an-i Kerim, insanhgin kurtu-
lusu icin, kullarin ihtiyaglarina gore
rehber olarak gonderilen ve kiya-
mete kadar da hikmii gecerli olan
en son ilahi kitaptir. islam dininin
iki temel kaynaginin birincisidir.
Kur'an-1 Kerim, Arapga bir kitaptir.
Kur'an-1 Kerim metninin dogru bir
sekilde okunabilmesi icin Arap alfa-
besinin ogrenilmesi gerekir. Onun
diger Arapca metinlerden farkli ola-
rak kendine 6zgi bir okunma bigi-
mi vardir. indirildigi gibi okunmasi
ve sonraki nesillere aktariimasi da
ancak bu okuma bicimini hakkiyla
yerine getiren mahir muallimler ve
kariler vasitasiyla olabilecektir.

Sevgili Peygamberimizden bize
kadar Kur'an tilavetinin esaslar hem
sifahi hem de kitabi olarak aktari-
lagelmistir. Basta sahabenin Kur'an
tilavetinde onde gelen isimleri ol-
mak Uizere her nesil icerisindeki ehl-i
Kuran Ustadlar ve kariler, sonra da
yine her nesilde onlarin kiymetli tale-
beleri kanaliyla agizdan agiza ve ku-
laktan kulaga nakledilerek hafizalara
ve kalplere naksedilmistir. Bunun yani
sira Kur'an tilavetinin esaslarini iceren
tecvid ve kiraat ilmiyle ilgili eserler ile
Kur'an'in her bir harfinin, kelimesinin
ve ayetlerinin nasil okunacagi en ince
ayrintisina kadar yaziya aktarilarak ki-
raat ve tecvid ilminin mustesna eser-
leri ortaya konulmustur. Hz. Osman
(ra.)dan sonra da ¢ogaltiimaya basla-
yan ve asirlar boyunca kendine 6zgi
yazi bicimi ile kaleme alinan Mushaf-
lar ile hem kitabet yoluyla nesilden
nesile nakledilmis hem de hat sana-
tinin saheserleri ortaya konulmustur.

Kuran'in dogru bir sekilde &6gre-
tilmesinin olmazsa olmaz sarti Kuran
hocasi veya 6gretmenidir. Kuran 6g-
retimi hoca merkezli bir egitimdir. Bu
nedenle, Kuran-1 Kerim 6gretmeni en
basta icraci, yani teorik bilgileri bir ta-
raftan 6gretirken diger taraftan onlari
en dogru ve en glizel bicimde seslen-
dirmek suretiyle uygulayici konumun-
dadir. Kur'an 6gretmeni ayetleri olus-
turan harfleri, kelimeleri ve ciimleleri
bizzat okuyarak, gerektiginde tekrar
yaparak Kuran dersini hem nazari
hem de tatbiki bir cercevede yirlten
bir egiticidir. Bu nedenle iyi bir Kur'an
egitimi icin secilecek hocanin okutu-
culugu yaninda okuyuculuk 6zelligi de
olmalidir. Kur'an egitim ve &gretimin-
de basari mevzuat ya da mifredatta
degil, Kur'an 6gretmeninin ehliyetinde
aranmalidir.!

Kuran 6gretmeninin ehliyeti, 6n-
celikle alan bilgisinin ve okuma bece-
risinin iyi olmasini gerektirir. Sonra da
sahip oldugu bu bilgi ve beceriyi en
glzel yontemlerle &grencilerine ka-
zandirabilmesi sarttir. Kur'an okuma
bilgisi ve becerisinin kazandirimasin-
da Kari ve Mukri (okuyucu ve okutu-
cu) vasfina sahip bir hocanin Kur'an
Ogretiminde temel Ogretim ilkelerini
ve metotlarini bilmesi ve uygulamasi
gerekir. Bu durum Kur'an 6gretiminde
kaliteyi arttiracak ve vasifli 6grencile-
rin yetismesini saglayacaktir.

Kuran dersinde verimliligi artir-
mak icin ders hocasinin kalitesi, vasif-
lihg), yetismisligi ve yenilikleri takip
ederek gelismis metotlari kullanmasi
énemli rol oynamaktadir. Ote yan-
dan, Kur'an’ cok giizel okuyan her in-
san, Kur'an'i cok giizel &gretebilir diye

J)

bir kural yoktur. Nitekim, Kur'an kiraati
ve sesi giizel olan nice insanlar vardir
ki istenilen dlizeyde bir Kur'an egitimi
verememektedirler. Fakat orta diizey-
de ses ve kiraata sahip olan ya da ses
glzelligi olmadigi halde harflerin mah-
re¢ ve telaffuzlanini ok iyi uygulayan,
tecvitli okuyusu mukemmel olan bir
cok ogretici / hoca/ 6gretmen iyi bir
Kur'an egitimi verebilmektedir. Bunun
temel sebebi, taklidi de olsa 6gretme-
nin 6gretim metotlarini iyi bilmesin-
den ve uygulamasindan kaynaklan-
maktadir.

Biz bu ¢alismamizda Kur'an 6gre-
timinin olmazsa olmazlar diyebilece-
gimiz temel ilke ve metotlarini kisaca
Ozetlemeye calisacagiz. Sonra da der-
sin islenis yontem ve teknikleri ile ilgili
konulari ele alacagiz.

I. Kur'an Ogretiminde Temel
ilkeler

Egitimdeki temel ilkelerin yani sira
Kuran 6gretimine has bazi ilkeler var-
dir. Her seyden d6nce Kuran'in Allah
kelami olmasi, onun &grenilmesi ve
ogretilmesinin ibadet olmasini sagla-
maktadir. Kur'an 6gretiminin dini bir
yonu ve baglayiciligi vardir. Onun 6g-
retim ve 6greniminin kural ve ilkeleri
cagdas egitim normlarindan énce, ser't
hikimlere boyun egmistir? Kur'an
ogretiminde ihlas ve samimiyetin 6zel
bir yeri vardir. Ogretmen Allah’in ke-
lamini Ogrettigini dustinerek ibadet
bilinciyle hareket etmelidir. Ogretim
ve Ogrenimdeki beklentilerin en Ust
seviyede gerceklesmesi icin 6gretmen
ve 6grencilerin ihlasli ve samimi olma-
si gerekir. Kur'an 6grenme ve ogreti-
mi Allah’in hosnutlugunu kazanmak,
O’nun kitabini anlamak, 6grenmek ve
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6gretmek gayesiyle yapilmalidir. “Sizin
en hayirlilariniz Kur'an't 6grenen ve 6g-
retenlerinizdir™ hadis-i serifinin sirrna
mazhar olmak gayreti olmalidir.

Kur'an 6gretiminin temel ilkelerini
(olmazsa olmazlarini) maddeler halin-
de soyle siralayabiliriz:

1. Kiraatta Asla Uygunluk: Kur'an
6grenimi ictihada bagli bir husus de-
gildir. Onun okunusu kiyamete kadar
aynidir. Sartlara ve zamana gore de-
gismesi mumkiin degildir. Bu neden-
le, Kur'an'in 6grenildigi gibi okunmasi
ve Ogretilmesi gerekir. Aksi halde ilaht
kitabin tahrifine kapi aralanmig ola-
caktir. Cuinkd, lafizlar mananin kilifidir.
Lafzin korunmasi mananin korunmasi-
dir. Lafzin tahrifi de anlamin tahrifidir.
Lafzin tahrifini 6nlemek icin okuma
senedinin kesintisiz olarak Rasdlullah
(s.a.v.) Efendimize ulagsmasi gerekir.
Kiraatin sahih senedle nakledilmesi
sarttir. Arapca gramer kurallarina ve
Mushaf yazisina (imlaya) uygun olsa
dahi sahih bir isnadla nakledilmeyen
kiraatler kabul edilmez. Kur'an'in tari-
finde gecen “tevatiirle nakledilmesi”
onun isnadinin sahihligine ve asla uy-
gunluguna isaret etmektedir.

2. Bir Ustaddan Ogrenmek:
Kuran kiraatinde sozlli nakil esas-
tir. Mushaflarda yazili olan kelam-i
ildht'nin tecvidli olarak okunabilmesi,
6grenilmesi ve ogretilmesi ancak agiz
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Kur'anin her bir harfinin,
kelimesinin ve ayetlerinin
nasil okunacagi en

ince aynntisina kadar
yaziya aktarilarak

kiraat ve tecvid ilminin
mustesna eserleri ortaya

konulmustur.

(misafehe) yoluyla mimkindir. Do-
layisiyla Kur'an 6gretimi kitabt olmayip
telakki yoluyla olmaktadir. Mutlaka bir
Ustaddan; fem-i muhsin’'den ahzetmek
gerekir. Cebrail (a.s.), Kuran' telakki
yoluyla Allah’tan aldigi gibi Peygam-
berimize 6gretmis; Peygamberimiz de
onu yine telakki yoluyla kendisine 6g-
retildigi sekliyle ashabina okumustur.
Kuran'in &gretildigi sekliyle alinmasin
emreden ayet-i kerimenin meali s0yle-
dir: “Kur'an’i sana okudugumuzda, sen
(yalnizca) onun okunusuna uy, takip
et Peygamberimiz'in “Kuran’t indiril-
digi gibi tatli ve hos bir sekilde okumak
isteyen Abdullah b. Mes'iid gibi oku-
sun™ benzer hadisleri de Kuran'i bir
fem-i muhsin'den 6grenmek gerekti-
gine isaret etmektedir.

3. Tecvidli Okumak: Kuran ter-
til Uzerine indirilmistir® Allah Tedla

“Kuran’t tertil tzere okul™ emriyle
Peygamberimize ve onun sahsinda
butlin Muslimanlara bir sorumluluk
yuklemistir. “Tertil” kelimseini Hz. Ali
(ra.), “herflerin mahreclerinden dogru
telaffuz edilmesi ve tilavet esnasinda
durulacak yerlerin iyi bilinmesi” olarak
agiklamistir® Bahsi gecen tertil ancak
tecvid ilminin 6grenilmesi ve uygu-
lanmasi ile mimkinddr. Tecvid ise,
Kur'an-1 Kerim'i dogru ve glizel okuma
kurallarini iceren bir ilimidir. Tecvid
ilminin amaci Kur'an'in indirildigi se-
kilde okunmasini saglamaktir. Tecvid
iimine ridyet ederek Kuran okuyan
kimse, Kuran'i Arapga’nin fonetigine
uygun bir ses ahengiyle dogru ve gii-
zel okur. Hatali ve yanlis okuyuslardan
korunmus olur. Kur'an tildvetinde iste-
nen teganni sart”® ancak tecvid ile ye-
rine getirilebilir.

4. Harflerin Dogru Telaffuz
Edilmesi: Kuran-i Kerim s(relerden,
sCreler ayetlerden, ayetler climleler-
den, ciimleler kelimelerden, kelime-
ler de harflerden olusmaktadir. Allah
Tedldnin keldaminin en kiguk birimi
harflerdir.® Harflerin mahreclerini bil-
mek ve her bir harfin hakkini vererek
mahrecinden telaffuz etmek Kur'an
Kiraatinin olmazsa olmazidir. Ana dili
Arapca olmayan insanlar icin bu du-
rum daha da ayr bir ehemmiyet arz
etmektedir. Kur'an harflerinin dogu
seslendirilmesi ve telaffuzu tilavetin



esasidir. Kuran 6gretiminde ses egi-
timi de diyebilecegimiz mahre¢ ca-
lismasi veya tashih-i hurlf calismasi
6zenle yerine getirilmelidir. Tashih-i
hurlf caligmasi olmaksizin Kur'an 6g-
retmek veya 6grenmek saglam olma-
yan tuglalarla ev yapmaya benzer. Bir
baska ifadeyle harflerin mahreglerin-
den dogru telaffuzu viicudun saglam
hiicrelerden tesekkilt gibidir. Kur'an
Ogretiminde baglangicta ve uygun
zaman dilimlerinde butiin harfler, ha-
rekeli, cezimli, seddeli ve medli olarak
tek tek telaffuz edilmelidir.

5. Tedebbiir ve Tefekkiir Mer-
kezli Ogretim: Kur'an dgrenmekten,
okumaktan ve ogretmekten gaye
onun anlagiimasidir. Kur'an égretimin-
de temel ilke, lafiz ve mana butunli-
glinl dikkate alarak bir 6gretim yak-
lagimi uygulamaktir. Ayet-i kerimede
“Bu Kur'an ¢ok mubarek bir kitapdir.
Onu sana indirdik ki ayetlerini dlstin-
suinler ve akli selim sahipleri 6giit alsin-
lar"® buyrulmaktadir. Bir baska ayette
de “Onlar Kur'an’t diistinmuyorlar mi?
Yoksa kalpleri kilitli mi?”*? buyrularak
Kur'an lizerinde tefekkiir ve tedebbiir
emredilmistir. Bu agidan bakildiginda
Kur'a 6greniminde ve 6gretiminde bes
temel hedef gozetilmelidir. Bu hedef-
ler: Ogrenmek, okumak, anlamak,
yasamak ve 6gretmektir. Kuran 6g-
retiminde bu bes temel hedeften biri
olan “anlamak” Uzerine planlamalar
yapiimali, derslerde okunan sure ve
ayetlerin muhtevasini hazmettirmek
ve Ogretmek de planlanmalidir.

6. Sevgi Temelli Yaklagim: Kur'an
okumaya elize-besmele ile baglanir.
Bir slire hari¢ Kur'an'in biitin sGreleri
besmele ile baslamaktadir. Besmelede
Allah Teadld'nin “Rahman” ve “Rahim”
sifatlarinin gegmesi, Rahman sdresinin
ilk iki ayetinde “Rahman olan Allah,
Kuran'i ogretti” buyurulmasi, Kur'an
egitim ve 6gretiminde merhamet, sef-
kat ve sevgi temelli bir egitim anlayisi
ile 6grencilere yaklasiimasi hususunda
6nemli bir isarettir. Bu sebeple Kur'an

ogretiminde oncelik dersin ve ho-
canin sevdirilmesine verilmelidir.
Hocasini ve dersini seven ogrenci
Kur'an’i severek 6grenecek ve ders-
lere ilgi gosterecektir. Bunun icin de
kolaylastirmak, merhametli olmak ve
yumusak davranmak esastir. Ogret-
men baskicl, kaba ve sert olmamalidir.
Ogrencileri korkutmadan, nefret ettir-
meden, onlarin derse ilgisini cekecek
ve Ogretmene Ulfet etmelerini sagla-
yacak bir yaklasim sergilemelidir.

Il. Kur'an Ogretiminde Temel
Metotlar

Turkge'de “usdl, yol, yontem, tarz”
gibi anlamlara gelen “metod” kelime-
si Fransizcadan dilimize ge¢mistir.
Kelimenin anlamlarindan hareketle
metodu, Ocal sdyle tarif etmekte-
dir: “Ulasilmak istenilen hedefe en
emin ve kestirme yollardan varmak
icin onceden bilerek ve suurlu bir se-
kilde planlanmis ve programlanmig
yoldur™ Her ilmin 6grenilmesinin ve
6gretilmesinin bir metodu vardir. Eski-
lerin ifadesiyle “us(l asildan evveldir”.
Sahip olunan bilginin bir yontem ve
usdl ile gretilmesi esastir. Insanliga
Islam’in - mesajini ulastirmayl emre-
den “Rabbinin yoluna hikmetle, giizel
ogutle cagir; onlarla en giizel sekilde
tartis” ayeti metodun 6nemine dik-
kat cekmektedir. Ayet-i kerimede ge-
cen “hikmet” kavramini metot agisin-
dan ozellikle incelemek gerekir.

Her ilmin ogretiminde kullanila-
cak genel 6gretim metotlar oldugu
gibi 6zel 6gretim metotlari da vardir.
Genel 6gretim metotlar, daha ¢ok
bitiin  derslerde uygulan+abilecek
genel nitelikli gayeleri, metotlari, ku-
rallar, ders araglarini ve tekniklerini,
degerlendirme usdllerini aciklar. Ozel
6gretim metotlari ise herhangi bir der-
sin ayri ayr konularini, amaglarini, ilke-
lerini, arag ve gereclerini, ders anlatim
metod ve tekniklerini agiklar.®®

Kuran-1 Kerim dersinin 6gretimi-
nin kendine has Ogretim metotlari

vardir. Geleneksel yonlu de olan bu
metotlar asirlardir Kur'an 6gretiminde
ve egitiminde kullanilagelmektedir.
Kur'an 6gretiminin olmazsa olmazi
olarak ifade edebilecegimiz 6zel 6g-
retim metotlarini maddeler halinde
zikredelim:

1. Sema’: ilim tahsil etmenin
6nemli yollarindan birisi olan sema’
metodu, isitme ve duyma yoluyla 6g-
renme/6gretme metodudur. Bu usil-
de hocanin okumasi ve 6grencinin din-
lemesi esastir. Peygamberimiz Kuran'i
ilk defa sema’ metodu ile Cebrail (a.s.)
den almistir. Ashabina da bu metotla
ogretmistir. Kiraat kitaplarinda israrla
ifade edilen “ziial ol il (e 237 “Bunu
Ustadlarin agzindan aliniz™® ifadesi ve
“fem-i muhsinden azhzetmek” ifadesi
sema’ metoduna dikkat cekmektedir.
Sema’ metodunda hocanin okumasi
ve 6grencinin telakki yoluyla hocasinin
okudugu sekliyle harfleri, kelimeleri ve
ayetleri 6grenmesi ve kavramasi gere-
kir. Bu esnada 6grenci pur dikkat ho-
casini dinlemeli, etrafla ilgisini kesmeli
ve mutlak bir teslimiyetle hocasini ta-
kip etmelidir."’

Kur'an 6gretiminde harflerin mah-
reclerinden telaffuzu, dudak talimi ve
dogru sesin verilmesi esastir. Kuran
ogrenirken kari ve mukr (okuyucu ve
okutucu) vasfina sahip, hocasini dik-
katle dinleyen 6grenci ancak harflerin
en glizel ve dogru telaffuzunu kavra-
yabilecektir. Burada dikkat edilmesi
gereken bir husus da hocayi dinlerken
6grencinin harfleri nasil telaffuz ettigi-
ni- gozlemleyebilmesidir.

Kuran okuma tarzi ve tavrn da
olusturmak icin iyi bir dinleyici olmak
esastir. Eskilerin soyledigi “kulak ki-
nimadan agiz kinlmaz” ifadesi sema’
metodu ile hocadan dersin ¢ok iyi
alinmasi gerektigine isaret etmektedir.
Dinleme esnasinda ayni tavir lizerinde
yogunlasma isi daha da kolaylastira-
caktir. Strekli farkli okuyuslari dinle-
mek ise isi daha da zorlagtirr.’®
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Kur'an 6gretiminde
istenen hedefin
gerceklesmesi icin
hocanimn vasifh bir kan
olmasi ve en dogru
okuyusu kavratmasi
gereldr. Aksi takdirde
ogretilen yanhishklan
duizeltmek zaman alacak
ve cok zor olacaktr.
Cunku hatalar hafizaya
yerlesirse duizelmesi
kolay olmamaltadir.

Bu sebeple ilk diizeyde
Kur'an ogreten hocalann
laraati cok iyi olmahdir.

Hocanin okuyup ogrencinin din-
lemesi us(iliine Sahabe, Tabiin ve Et-
bau’t-Tabiin devirlerinde bagvuruldu-
gu gibi, bundan sonraki devirlerde de
bagvurulmaya devam etmistir. Sema’
usalini ferdi olarak uygulayanlar ol-
dugu gibi toplu olarak uygulayanlar
da olmustur. Yedi kiraat imamlarindan
imam Kis&t'nin bir kiirsii iizerine ¢ika-
rak Kur'an’i bastan sona okumasi ve
ellerindeki Mushaflarla 6grencilerinin
onu dinledikleri ve vakf ve ibtida yerle-
rini isaretledikleri meshurdur.®®

Buglin hala gecerliligini koruyan
bu metotta hocanin tim &grenciler
tarafindan gorllebilecek bir yerde
oturmasi, Ogrencileri halka halinde
veya “U” diizeninde oturtmasi, sinifin
durumuna gore sesini ayarlamasi, ge-
rektiginde mikrofon kullanmasi, tila-
veti esnasinda 6grencilerini gozlem-
lemesi gerekir. Ogrenciler tarafindan
hatali okunma ihtimali olan veya te-
laffuzu zor olan kelimeler birkag defa
tekrar edilmelidir.
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2. Arz: “Bir seyi sunma, bildirme
ve gosterme” anlamina gelen azr;
Kur'an kiraatinde 6grencinin hocasina
ders okumasi icin kullanilan bir kav-
ramdir. Kuran 6gretiminin temel me-
totlarindan olan bu ustlun uygulanisi
da sema’ gibi Peygamberimize kadar
uzanir. Her yil Ramazan ayinda Pey-
gamberimizin o zamana kadar vahye-
dilen ayetleri Cebrail (a.s)’a arzetmesi
ve vefat ettigi yilin Ramazan ayinda
ise bastan sona Kuran'in arzinin iki
defa gerceklesmesi® Kuran kiraatin-
de arzin 6nemini ortaya koymaktadir.
Peygamberimiz, Kuran Ogretiminde
arz metodunu cok etkin olarak uygu-
lamistir. Mesela; Basta vahiy katipleri
olmak Uzere Kur'an tilavetinde onde
gelen sahabilerden yazdiklarini ve ez-
berlediklerini kendisine okumalarini
istemistir.2t

Arz metodunda hocanin 6grenci-
sini dikkatle dinlemesi, hatali okuyus-
larinda hatasini diizeltmesi icin ken-
disine firsat vermesi, dlzeltemedigi
takdirde kelimenin veya harfin dogru-
sunun telaffuz edilmesi gerekir. Bazen
de, 6grencinin okuyus esnasinda dik-
katinin dagilmamasi icin hatalar not
edilip okumasini tamamladiktan sonra
soylenebilir. Hatta yanlis telaffuz edi-
len harf ve kelimelerin, tecvidli oku-
yuslarin dogrusu okununcaya kadar
6grenciden birkag defa tekrar etmesi,
gerektiginde dogru ve yanlisi birkag
defa tekrar ederek aralarindaki farki
hissetmeleri saglanabilir.

Kur'an dersinde 6grencilerin oku-
yuslar dinlenirken onlarin yaptiklar
hatalar kendi Mushaflarinda isaretle-
nir. Tekrar eden hatalari bildirmek igin
de farkli isaretler kullanilabilir?2 Orne-
gin 6grencinin ilk yanlisinda * isareti,
ayni hata tekrar ettiginde [ isareti,
tglincl tekrarda ise “I” isareti kulla-
nilabilir. Boylece hatanin ka¢ defadir
tekrar ettigi de bilinmis olur.

Kur'an ogretiminde Ogrencinin
okuma becerisini, kavrayis diizeyini ve
tecvitleri uygulama durumlarini, ez-
ber dinlemede ise ezberinin kuvvetini

6lgmek icin 6nemli bir yeri olan arz
metodunun uygulanmasinda dikkat
edilmesi gereken bazi hususlar vardir.
Bunlarin basinda hocanin &grenciyi
dikkatle dinlemesi ve hicbir mahrec,
telaffuz, tecvit ve hareke hatasini
kagirmamasi ge rekir. Olabildigince
ogrenciler tek tek dinlenilmeli, gerek
goruldigiinde grup halinde okumala-
rina da imkan taninmalidir. Grup oku-
yuslarini dinlerken &grencilerin yaki-
ninda olup yanlis okumalarinin éniine
gecilmelidir.

3. Eda: Ligatte “yerine getirme,
bor¢ 6deme” anlamlarina gelen bu
kavram Kur'an kiraatinde “tilavet es-
nasinda harflerin hakkini vermek, ge-
regi gibi okumak” icin kullanilmistir.
AliyyU'l-Kar’den eda kavrami ile ilgili
su s6z nakledilmektedir: “Tilavet ara
vermeksizin Kuran okumak, eda ise
kiraat hocanin agzindan ¢ikar ¢ikmaz
almak ve onu hocanin huzurunda tek-
rar etmektir.?

Kiraat taliminde etkin olarak kul-
lanilan eday “Kur'an 6gretiminde ho-
canin ogrettigi sekliyle tekrar etmek
ve harflerin hakkini vererek ogretildi-
gi sekilde okuyabilmek” olarak ifade
edebiliriz. Kisa fasilalar halinde, ayetle-
rin bollimlerinin parcaci bir yaklasimla
ogretilip tekrar edilmesi seklinde ger-
ceklesen eda usllii 6grencinin derste
ilerleme kesbetmesinden sonra azal-
tilabilir. Burada asil olan hocanin 6g-
rettigi dogru telaffuzun 6grenci tara-
findan aninda kavraniimasi ve tekrar
edilerek pekistirilmesidir. Musafehe
yoluyla &gretilen okuma seklinin 6g-
retildigi gibi alinmasi gerekmektedir.

Kur'an 6gretiminde istenen hede-
fin gerceklesmesi icin hocanin vasifli
bir kart olmasi ve en dogru okuyusu
kavratmasi gerekir. Aksi takdirde 6g-
retilen yanlisliklari diizeltmek zaman
alacak ve c¢ok zor olacaktir. Clnku
hatalar hafizaya yerlesirse diizelmesi
kolay olmamaktadir. Bu sebeple ilk
dlzeyde Kur'an 6greten hocalarin ki-
raati ¢ok iyi olmalidir.?*



4. Koro GCalismasi Yapmak:
Kuran ogretiminde koro calismasi-
nin ozel bir yeri vardir. Koro ¢alismasi,
6grencileri aktif olarak derse katan ve
6gretmenden dogru okuyusu defalar-
ca yapmasini saglayan bir sistemdir.
Koro calismasinin énemini vurgulayan
Collak sunlari séylemektedir: “Bu uy-
gulamanin sagladigi katki sudur: Her
ogrenci okumaya istirak eder. Katilim
nedeniyle 6grencilerdeki okuyamama
heyecani her gecen giin daha da aza-
lir. Ogrencide kendine giiven olusur.
Koro halinde okuyus esnasinda adeta
her 6grenci okunan boliimlerin tama-
mini 6gretmenine okumus ve ondan
dinlemis olur. Ogretmenden gelen
dogru sesler telaffuz edile edile 6gren-
cinin hafizasina yerlesir. Toplu okuma
ogrencileri hep ders ile mesgul etmis
olur. Kisa zamanda ¢ok 6grenciye de-
falarca okuma ve onlardan dinleme
imkanini vermek sliretiyle 6gretmenin
isini kolaylastirnr®

Koro calismalarinda 6gretmenin
ayakta olmasi ya da tlim 6grenciler ta-
rafindan gorilecek bir yerde oturmasi
sinif veya grup yonetimi/hakimiyeti
agisindan dnemlidir. Ogretmen koro
okuyusu ile okutacagi sayfayi veya si-
reyi onceden c¢alismali, hangi harf ve
kelimeler tizerinde 6zenle durmasi ge-
rektigini belirlemelidir. Koro ¢alisma-
sinda yeri geldikce 6grencilere tek tek
veya kiiclik gruplar halinde tekrarlar
yaptirmalidir. Koro ¢alismalarinin daha
saglikli olmast icin ozel siniflarin olus-
turulmasi veya siniflarin ses yalitiminin
yaptirilmasi faydali olacaktir.

5. Harf Talimi Yapmak/Yaptir-
mak: Kuran kelimelerini olusturan
harflerin dogru telaffuzu dogru ve
diizglin kiraat agisindan ¢ok muhim-
dir. Harflerin yanls telaffuzu anla-
min degismesine sebep olur. Halbuki
kelam-1 ildhinin indirildigi gibi okun-
masi gerekir. Kur'an 6gretiminde sik
sik bagvurulmasi gereken metotlardan
biri de harf talimi yapmaktir. Tashih-i
Hur(f calismasi olarak adlandirilan bu

calismada aslolan Kur'an harflerini te-
laffuz ederken Meharic-i Hurlf veya
Sifat-1 Hur(fa uygun olarak okumaktir.
Bunlari dogru telaffuz etmek igin de
harf talimi esastir.

Harf talimi yapilirken oncelikle
kisa ve 6z bir sekilde harflerin mah-
recinden ve bu mahrecten cikarken

tulu olarak mahreg bolgeleri ve harfle-
rin ¢ikis sekli gosterilerek sifati belirti-
lir. Sonra da tim Kur'an harfleri 6nce
Ustlin, esre ve otre hareke ile telaffuz
edilir. Akabinden sirayla tim harfler
cezimli, seddeli ve medli olarak oku-
nur. Koro halinde okuyan &grenciler
yeri geldikce tek tek dinlenir.

v Kur'an kelimelerini olusturan harflerin dogru telaffuzu

dogru ve duzgin kiraat agisindan ¢ok mutthimdir,

Harflerin yanhs telaffuzu anlamin degismesine sebep olur.

Halbuki kelam-1 ildhinin indirildigi gibi olkunmas: gerekir.

aldig sifattan kisaca bahsedilmelidir.
Sonra da bahsedilen harf mahrecin-
den c¢ikarilarak okunur ve okutulur.
Nazari bilgilerin ayrintisi verilmeksizin
en kolay sekliyle harflerin mahrecle-
rinden telaffuzu kavratiimaya calisilir.
Kuran ogretiminde “Talim us(li"niin
temeli olan bu calismada harfler (ize-
rinde ¢alismak bir yapr ustasinin duvari
6rmeye baslamadan once taslarin siv-
rilerini, yumrularini alip duvara uygun
hale getirmesine benzer. Bunun Uze-
rine de tecvid kurallari bina edildigi
zaman sihhatli ve dogru bir okuyus
ortaya cikar.®

Harf taliminde once tek tek tiim
harflerin mahrecleri agiklanir, goriin-

6. Tecvid Ogretiminde Nazari-
yati ve Uygulamay Birlikte Vermek:
Tecvid, Kur'an-1 Kerim'i kurallarina uy-
gun olarak dogru ve glizel okumayi
ogreten bir ilimdir?” Bu yonulyle hem
nazariyati hem de tatbikati icermek-
tedir. Medlerin Sl¢iisti, gunne ve id-
gamlarin miktari ve yapiligi teorik bil-
gilerin verilmesi yani sira uygulama ile
de gosterilmelidir. Kur'an 6gretiminde
bu dengeye riayet edilmeli her bir tec-
vid kurali igin olabildigince fazla 6rnek
verilerek okunusu gosterilmelidir. Ayni
kuralin tarifi ve uygulanisi 6grenci ta-
rafindan tekrar edilmelidir.

Tecvid konulari dncelik ve ¢ok kul-
lanilis sirasina gore 6gretilmeli, mese-
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la, tenvin ve sakin nin'un hukimleri
med bahislerinden once verilmelidir.
Ogrenci med isaretini gérerek mutta-
sil mi, munfasil mi, 1dzim mi oldugunu
bilmeden de uzatarak okuyabilir. Fakat
ihfa, idgam ve iklab icin ayni durum
s6z konusu degildir. Kaidesini bilme-
den bunlar yeterince uygulayamaz.?®

Kuran egitimi alan her 6grenci
ana hatlariyla tecvid kavramlarini bil-
meli, hangi uygulamayi nicin yaptigini
izah edebilmeli ve gerektiginde bahsi
gecen tecvidi bir baskasina ogretebil-
melidir. Bu agidan tecvid 6gretiminde
kolay, anlasilir ve sade bir dil kullanil-
mali ve 6gretilen bilgilerin kalici olmasi
icin sik sik tekrarlar yapilmalidir. Og-
rencilerin uygulamalar lzerinde has-
sasiyetle durulmali, eksiklikler varsa
tamamlanmalidir.

MIl. Yeni égretinj‘ Sisteminde
Kur'an-1 Kerim Ogretimi/Egitimi

Kuran ogretiminin vazgecilmez
ilke ve metotlarini kisaca belirttikten
sonra burada 6nemli bir hususu da
zikretmekte fayda milahaza etmek-
teyim. 4287 Sayili Kanun ile 2012-2013
Ogretim yilindan itbaren ortaokullarda
ve liselerde Kur'an-i Kerim dersini her
sinif dlizeyinde se¢me imkani veril-
mesiyle Orglin 6gretim sisteminde bu
dersin 6gretiminde izlenecek yontem-
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Kur'an-1 Kerim ogretmeni
sevecen, tath dilli,

gller yuzli ve sabirh
davranmalidir. Bu
dersteki olumsuz bir
tavrin Kurana ve dine
karsi suuraltina yerlegen,
olumsuz bir bakis

olacag1 unutulmamalidir.
Kur'an-1 Kerim
ogretiminde lafiz ve
mana butinligine
dikkat edilmeli ve anlam
dgretimi tizerinde de

durulmahdir.

lerin dnemi daha da artmistir. Ortao-
kul 6grencilerine verilen Kur'an-1 Kerim
derslerinde 6gretmen arkadaslarimizin
10-12 yas grubundaki cocuklarin be-
densel, ruhsal ve zihinsel gelisimlerini
dikkate alarak bir egitim vermeleri ge-
rekmektedir. Bu caglardaki cocuklar,
cocukluk donemlerinin son yillarinda

en mutlu ¢aglarinda bulunmaktadirlar.
Ogrenmek ve oynamak onlar icin ayri
bir zevktir. Soru sormaya meraklidirlar.
Tesekkir ve takdir gormekten, onore
edilmekten ¢ok mutlu olurlar.

Kur'an-1 Kerim derslerinde onlari
devamli motive etmek, 6grenme he-
yecanlarini ve isteklerini canli tutmak
cok 6nemlidir. Planh ve programli se-
kilde 6devlendirmenin yam sira ¢ok
fazla 6dev vermeden, okuyacaklar
yerleri sinifta olabildigince fazla tek-
rar ederek dersi derste G6gretmeye
calismak gerekir. Tahtaya yazilan ve
ya yansitilan elif-ba alistirmalari, dua ve
Kur'an sdrelerinin boliimleri 6gretmen
tarafindan kelime kelime okunmali ve
hemen pesinden 6grencilerden koro
halinde veya gruplar halinde tekrar et-
meleri istenmelidir. Sonra da bireysel
olarak dgrencilere sorularak okuyuslari
dinlenmeli ve tatli bir tislb ile biraz da
surece yayarak hatalar diizeltilmelidir.
Hata yapan veya yanlig okuyan 6gren-
ciler arkadaglari icinde asla mahcup
edilmemeli, teneffiislerde veya uygun
zamanlarda kendileriyle bireysel olarak
ilgilenilmelidir. Bu hususta, yazimizda
belirtilen 6gretim adimlarinin dikkatle
takip edilmesinin faydali olacagi kana-
atindeyiz.

Elif-ba 6gretiminde tim harflerin
Ustlin, esre, otre, med, tenvin, cezimli
ve seddeli okunuglari sinifta kor calis-
masi ile tekrar edilerek pekistirilmelidir.
Bu calisma Ogrencilerin harekeleri ve
harflerin sifat ve mahreglerini daha iyi
kavramalarini saglayacaktir.

Kur'an-1 Kerim derslerinde gerek-
tiginde drama, grup oyunlar, koro
okuyuslari, sahne sunumlari gibi etkin-
liklerden yararlanmali, calisma kagitlari,
resim, bulmaca, afis gibi egitim mater-
yallerinden yararlanilmalidir. Talim Ter-
biye Kurulunca hazirlanan programda
tecvid konular sonraki siniflara bira-
kilmistir. Fakat Ogretmenlerimiz ana
hatlariyla, detaylara girmeden kisaca
tecvid uygulamasi egitimini/ ogretimi
yapabilirler. Kendileri ise, tecvidli oku-
yusu asla ihmal etmemelidirler.



Kur'an-i Kerim 6gretmeni sevecen,
tath dilli, gliler ylizlii ve sabirli davran-
malidir. Bu dersteki olumsuz bir tavrin
Kuran'a ve dine karsi suuraltina yerle-
sen, olumsuz bir bakis olacagi unutul-
mamalidir. Kur'an-1 Kerim dgretiminde
lafiz ve mana bitlnliigiine dikkat edil-
meli ve anlam Ogretimi Uzerinde de
durulmalidir. Yeni hazirlanan Kuran-i
Kerim Ogretim programi bu anlamda
hem mana hem de muhteva ogreti-
mini de icermektedir. Kuran-1 Kerim
dersini alan 6grenciler onu indigi gibi
okumali ve indirilis gayesini kavrayabil-
melidir.

Ozgiin Bir Calisma interaktif

Ogretim Materyali

Milli Egitim Bakanhg Egitim Bi-
lisim Agr'nda www.eba.gov.tr adre-
sinde, Ortaokullar, imam Hatip Or-
taokullari, Ortadgretim Kurumlar ve
Imam Hatip Liselerinde okutulan her
sinif diizeyindeki butlin Kur'an-i Kerim
dersleri &gretim programlarina uygun
olarak Milli Egitim Bakanligi Din Og-
retimi Genel Mudurliigti, Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Mudurligi
ve Akser Yayinlar ile ortaklasa olarak
interaktif Kuran Ogretim Materyali
hazirlanmistir. Her sinif diizeyinde, si-
nif ortaminda ve bireysel calismalarda
Ogretmen ve oOgrencilerimizin yarar-
lanmasi icin tasarlanan Kur'an-1 Kerim
dersi interaktif ogretim materyali, ge-
rek 6rglin egitimde gerekse yaygin egi-
timde kullanilabilecektir.

interaktif Kuran-i Kerim

Ogretim Materyalinden Nasil

Yararlanilabilir?

* “Anasayfa’dan aktif olan sinifa
giris yapiniz. Sonra da Uinite ve konuyu
seciniz. Burada, ilgili bagliklara tikladi-
ginizda aktif olacaktir. Her bir ciimle
tiklandiginda konularin acilimi gele-
cektir.

* Size agllan kitabin PDF sayfa-
sinin Uzerine tikladiginizda tam ekran
olacaktir. Gerektiginde sayfa buytitu-
lebilecektir.

* “Uygulamali Ders”butonuna ve
onunlize agllan butonlara veya yazilara
tikladiginizda sesli veya goriintili oku-
yuslardan yararlanabileceksiniz.

Elif-ba boliminde “Uygula-
ma” butonuna ve ekrana gelen kelime-
lere tikladiginizda sesli dinleyebilecek,
iki defa tikladiginizda ayni kelime tam
sayfa olacak, gerektiginde kelimenin
tzerine tiklayarak tekrar imkani veya
ileri-geri isaretleri ile bir onceki ya da
sonraki kelimeyi okutabileceksiniz. He-
men sol alt kosedeki isarete tikladigi-
nizda tekrar sayfaya donebilirsiniz.

* “Mahre¢” butonuna  tikladi-
ginizda Arap alfabesindeki harflerin
mahreclerinden  telaffuzunu, video
simgesine tiklayarak harflerin (harekeli,
cezimli, seddeli veya medli) okunusu-
nu izleyebileceksiniz.

 “Uygulama” butonu ile aktif
olan boliimde “okuyan ismin” solunda-
ki rakamlara tikladiginizda kitabin ayni
bolimiindeki uygulama bolimuintin
de seslendirildigini fark edeceksiniz.

* Yiziinden okunan bdliimlerde
okuyan hafizin isminin lzerine tikladi-
ginizda farkh hafizlarin okuyuslarn-
nin oldugunu, ayni ayetin lizerine tik-
layarak defalarca okutabileceginizi,
gerektiginde mealini de dinleyebilece-
ginizi goreceksiniz.

* Dua ve sirelerle ilgili bolimde
istediginiz duay! ve sreyi sesli, goriin-
tuli veiki farkh hafizdan dinleme
imkanina sahip olacaksiniz. Dilediginiz
bolimu veya ayeti her tiklayisinizda
defalarca dinleyebileceksiniz.

e Goruntild  okumalarin  tama-
minda ekrana cift tikladiginizda go-
riintii tam ekran olacaktir. Uzerine tek-
rar tikladiginizda ekran kiculecektir.

* Dua ve slrelerin metni lzerin-
den okuma yapmak veya koro calis-
masi yapmak icin PDF sayfasina tikla-
maniz gerekir. istendiginde bilyik-kii-
cuk isareti ile tam ekran ayarlanmasi
mumkiin olacaktir.

* “Aktivite, Ahstirma” butonla-
nini aktif hale getirdiginizde ekrandaki
metne tiklamaniz dinlemek i¢in yeterli
olacaktir.

* Dua ve sirelerin anlamini oku-
mak ve dinlemek icin okuyan hafizin
isminin solundaki rakamlari tiklamaniz
gerekmektedir. Sonra da ekrana ¢ikan
Tirkge metni tiklamaniz gerekir. Arap-
ca bolime gecmek icin tekrar onceki
rakam secilmelidir.

*» “Tecvit Bilgisi” bolimin-
de “Konu  Anlatimi” butonunu  ve
sonra da ekrandaki metnin (zerini
tikladiginizda Tiirkge anlatim ve konu-
da gecen diger orneklerin okunusu-
nu dinleyebileceksiniz.

» “Tecvit Bilgisi” bolumiinde
konuda gecen tecvit drneklerini hem
sesli hem de gortintill olarak dinleyip
izleyebileceksiniz. Bunun icin yapma-
niz gereken,“Uygulamali  Ders” bo-
limiindeki “Uygulama” butonuna ve
dinlemek istediginiz 6rnek kelime Ulze-
rine tiklamanizdir.

» “Tecvit Bilgisi” bolimiinde
ayni 6rnegi gorlntlll olarak dinlemek
icin “video” butonunu, diger érnekleri
dinleyip izlemek icin de video simgesi-
nin oldugu yerdeki rakamlan tiklama-
niz gerekmektedir.

* Kur'an-1 Kerim derslerine yonelik
hazirlanan interaktif 6gretim mater-
yalini indirmek i¢in www.eba.gov.tr/
kuranuygulamasi web adresini ziyaret
ediniz.

IV. Kur'an-1 Kerim Ogretiminde

Yontem Ve Teknikler

Bu bolimde Kuran ogretiminde
yontem ve teknikler iizerinde dura-
cak, cesitli etkinliklerle verimli bir
Kuran ogretimi icin nasil bir egitim
yapilabilecegini kademe kademe anlat-
maya calisacagiz. Bu calismayi kaleme
alirken hocalarimizdan gérdiiklerimiz,
meslektaslarimizin uygulamalari ve ¢o-
gunlukla da mesleki tecriibelerimizden
istifade edilmistir. Bizim niyetimiz, az
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Kur'an 6greniminde/
6gretiminde birinci
basamalk elif-ba
ogretimidir. Elif-ba
6gretiminde harflerin
dogru ve diizgin
telaffuzla 6gretimi ¢ok
6nemlidir. En énemlisi de
harflerin isimleri tizerinde
cok durmadan tstun,
esre ve Otre ile harflerin
okunuglanm uygulayarak
okutmaya baglamaltr.
Cunki harflerin
isimlerini 6grenen
ogrencilerin harekeli
okuyusa gecmeleri ok
zor olmaktadir.

da olsa Kur'an égretiminde uygulanan
yontem ve tekniklerin kayda gecilmesi,
sonraki nesillere aktariimasi ve Kur'an
egitimi veren hocalarimizin uygula-
diklar yontemlerin bir mukayesesini
saglamaktir. Meslege yeni baglayan
ogretmenlerimize de baz tecribeleri
aktarabilmektir.
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A. Elif-Ba Ogretimi

Kuran  &greniminde/
6gretiminde birinci basa-
mak elif-ba  6gretimidir.
Elif-ba 6gretiminde harfle-
rin dogru ve diizgiin telaf-
fuzla 6gretimi ¢cok onemli-
dir. En 6nemlisi de harflerin
isimleri lzerinde ¢ok dur-
madan Ustln, esre ve dtre
ile harflerin  okunuslarini
uygulayarak okutmaya bas-
lamaktir. Clnki harflerin
isimlerini 6grenen 6gren-
cilerin harekeli okuyusa gecmeleri
cok zor olmaktadir. Ogrenci, harfi
“Cim” diye ogrenince “z z ¢ ” diye
okumakta zorlanmaktadir. Harfleri
harekelerle birlikte kavrayan 6gren-
cilerin okumaya ge¢mesinin daha
kolay ve cabuk oldugu bir cok defa
gozlemlenmistir. ilk derste ( 1) 1),
(Lo @), (L) seklinde dgretile-
rek baslanabilir. Ya da butin harfle-
ri dnce “Ustlin” hareke ile okunusu
(z & & &) kavratilir. Sonra “esre”
ile, sonra da “étre” ile butun harf-
lerin okunusu kavratildiktan sonra
yine (11 1), (fwa), (2o
seklindeki okunusa gegilebilir. Ayni
harekelerle harflerin basta, ortada
ve sonda yazilislari pekistirildiginde
okumak kolaylasacaktir.

Baska bir yontem olarak biitiin
harfleri isim olarak degil de ses olarak
6gretmek de olabilir. Bugtin ilkogre-
tim okullarinda birinci siniflarda oku-
ma-yazma Ogretilirken bu yontem
uygulanmaktadir. Bu konuda bir sinif
6gretmeni ile de gorus alisverisinde
bulunulabilir. Seslerin &gretiminden
sonra harekelerin o6gretimine gecile-
bilir.

Elif-ba ogretiminde kelimelerin,
Ogretici tarafindan yiiksek sesle, net
olarak telaffuzuna da agirlik verilmeli
ve ogrencilere kulak asinaligi kazandi-
rimalidir. Mahreg yakinligi olan harf-
ler tahtaya yazilarak ozellikle seslen-
dirilmeli ve yazi ile de gosterilmelidir.

Simdi de Elif-ba 6gretim siirecinde
hangi uygulamalarin olabilecegini
gorelim 29 :

1. Sinif ortaminda biitlin 6gren-
cilere ayni Elif-ba okutulur.

2. Elif-ba 6gretiminde yazi ¢alis-
malarindan da destek alinir.

3. Harflerin elif, ba, cim, sad, ayn
gibi isimlerini 6gretme lizerinde faz-
la yogunlagmadan harekelerle oku-

nusa (sesli okumaya-sesi fark ettir-
meye) gecilir.

4. Harekelerle beraber harflerin
basta-ortada ve sonda yazilislari da
ogretilir.

5. Kelime ogretimine gecildigin-
de harflerin dnce ayri ayri, sonra da
bitisik yaziliglari gosterilir.

6. Cezm Ogretilirken bitiun harf-
lerin cezimli okunusu yapilir, Alfabe
tahtaya yazilarak (& & & &y &

&) seklinde harekeli elif ile okutu-
lur. Bu esnada harflerin mahrecleri
dogru, acik ve net bir sesle telaffuz
edilerek koro ¢alismasi yapilir. Sonra
da orneklere gegilir.

7. Seddelerin 6gretiminde ayni
sistem kullanilir. Once tahtaya ya-
zilan alfabe tzerinden biitiin harf-
ler ggddeli olarak (&) &l & & &
.. <) seklinde harekeli bir elif ile
okutulur. Harflerin mahreclerinin
iyi kavratilmasi icin yliksek sesle ve
dogru telaffuzlarla koro caligmasi
yaptirilir. Sonra da 6rneklere gecilir.

8. Medlerin &gretiminde harf-
lerin mahreglerini ve medleri daha
glizel kavratmak igin once bltin
harfler elif, vav ve ya medli olarak
(2= = L s sl 1) seklinde okutu-
lur. Koro ¢alismasi yapilir. Sonra da
orneklere gecilir.

9. Harekeler, cezm, sedde ve
medlerle ilgili ornek alistirmalar-
la konular iyice kavrandiktan sonra
tenvin konusuna gecilebilir.



10. Vav ve ya seklinde yazilan elif,
zamir, el takisi, okunmayan elif ve elif-
lam, uzatma isaretleri (Med isaretleri)
ve mukattaa harflerinin 6gretimiyle
elif-ba tamamlanir. *°

11. Elif-ba kitabindaki 6rnekler ve
alistirmalarin hepsi olmasa da bir kis-
mi koro calismasiyla okutulur. Bu ca-
lismayla 6grencilerin Kur'an okumaya
alistinlmasi ve telaffuzlarinin diizeltil-
mesi saglanmig olacaktir.

12. Ogrencilerin Kur'an okumaya
gecme heyecanlarini canli tutmak icin
namaz dua ve sureleri lizerinde fazla
durmadan Fatiha ve Bakara 1-5. ayet-
lerden okuma calismalarina baglani-
lir. (Gerek goriliirse sadece namaz
dualar elif-b&’dan okutulabilir.) Bu ilk
okuyuslarda ogretmen her bir keli-
meyi koro calismasiyla okutur. Sonra
da ayni yere kendilerinin ¢alismalarini
ister.

13. Elif-b&’y1 bitirip ylziinden oku-
maya baslayan &grencilere kolaylik
olmasi i¢in daha 6nceden ¢ok dinle-
dikleri ihtimaline binaen Yasin sure-
sinden baglatmak da iyi bir yontem
olabilir. Béylece Kur'an’in ¢ok okunan
bir suresine calismalari ve ileride de
daha kolay okumalari miimkin ola-
caktir.

14. Elif-bd okuturken harfleri
mahrecleriyle beraber diizgiin kavrat-
maya dikkat edilir. Bunun icin de harf
talimi yaptirilir. Harflerin mahreg ve
telaffuzlarinin iyi kavranilabilmesi icin
bu calisma 6nemli bir adimdir. Harfle-
rin cezimli, medli ve seddeli okunus-
lart ara sira koro halinde tekrar edilir.
Ogrencilere de tekrarlatilarak mah-
reclerin iyice kavranilip kavranilimadi-
g1 kontrol edilir. Harflerin mahreg ve
telaffuzlarinin diizglin 6gretilmesinde
egitim CD’lerinden yararlanilir.

15. Harflerin mahreg ve telaffuz-
larini 6gretirken bazi harf gruplarinin
6gretimine ozen gosterilir. Bu harfle-
rin okunuslari iyi kavratilir. Ozellikle su
u¢ harf grubu tizerinde dikkatle durul-

malidir. (b= @) (&5 2)(» ¢ 2)
16. Elif-ba 6gretimi sirecinde
Kur'an-i Kerim'i 6grenme ve okuma-
nin faziletiyle ilgili hadisler okunup
kisaca yorumlanabilir ve 6grenciler
Kur'an okumaya tesvik edilebilir.

B. Yiiziine Kur’an Okumayi
Gelistirmek

Elif-bd’y1  tamamlayip  Kur'an
okumaya yeni baglayan 6grencinin
moral ve destege cok ihtiyaci olur.
Kelimeleri birbirine baglarken zorla-
nabilir. Bu bolimde hoca ¢ok okuya-
cak 6grenci de ¢ok tekrar edecektir.
Koro okuyusuyla calisilirken bazen
ayni kelimelerin okunusunu tek tek
de dinlemek gerekir. Bu seviyde 6g-
retim yapilirken tam bir sayfayi degil
de birkag¢ satiri defalarca okutarak,
okumayi gelistirmek 6ncelikli hedef
olmaldir. Bu surecte yapilabilecek
onemli uygulamalar soyledir:

1. Kuran-i Kerim okumaya ge-
cen Ogrencilere Kur'an'in ilk sayfa-
larindan satir satir yliziine okuma
calismalari yaptirilir.

2. Azami Ug satiri, kelime keli-
me veya birkag kelime halinde koro
okuyusu ile talim usulliyle okutulur.

3. Ogrencilerin ayni satirlari yak-
lagik 15-20 defa okumalarini saglanir.

4. Birkag sayfa bitinceye kadar
ayni metot uygulanir. Ogrenciler
belirli bir seri okuyusa ulastiklar tes-
pit edildikten sonra “lg¢ satir” siniri
bes satira ¢ikarilir ve ayni metotla
yapilacak olan ytiziine caligmalari
bu kez bes satir lizerinden yurutalur.
Bu sekilde okutmaya bir slire devam
edilir.

5. Daha sonra 6grencinin duru-
muna gore yarim sayfaya gecilebilir.
Yarim sayfayr ¢cok okuma metodu
6grencinin okuma hizina gore bir
muddet devam ettirilir.

6. Yarim sayfayr giizel okuyan
ogrenci artik bir sayfaya gecirilir.
Koro okuyusu ile calistirlip 6grenci-

lerin ders disi en az on defa okuya-
rak derse gelmeleri saglanir.

7. Kalabalik siniflarda &grenciler
arasinda gruplar olusturup kendi icle-
rinde birlikte ¢alismalari ve birbirlerini
dinlemeleri saglanabilir. her bir 6gren-
ciyi dinleme firsati olmayacag takdir-
de bir ya da yarim sayfa okuyuslarini
tamamen dinlemek yerine bir miktar
dinlemek okuma seviyelerini ve derse
hazirlik durumlarini 6lgmek icin yeterli
olacaktir.

8. Sinif icerisinde 0&grencilere
okutulurken her bir ayeti farkli bir 6g-
renciye okutarak okunan bolimlerin
devamli takip edilmesi saglanabilir.
Yiiztine okumalarda derste kimin oku-
yacagi kur'a ile ya da hocanin sectigi
siraya gore olursa ogrenciler kendile-
rini her an derse hazirlikl olmak duru-
munda hissederler. Bir ayet dahi olsa
olabildigince ¢ok 6grenci derste oku-
tulur. Bir 6grenciye tam sayfa ayirip
diger ogrencilerin okumasina zaman
yetmemesi gibi bir duruma diistilme-
sinden sakinilir.

C. Yiiziine Kur'an Okumayi
Hizlandirmak (Seri Okumak)

Kuran-i Kerim'i takilmadan seri
okuyabilmek icin hizli okumayi gelis-
tirmek gerekir. Bu kademede en ¢ok
dikkat edilmesi gereken “az yeri ¢cok
defa okumak” ve okuma hizini yiik-
seltmektir. Bu uygulamay: bir stire de-
vam ettirmede sabir ve azim goster-
mektir. Clinkii baslangicta okuma hizi
gelismiyor gibi algilanabilir fakat bir
stire devam edildikten sonra kolaylikla
seri okuyusun gerceklestigi gorule-
cektir. Harfleri tam taniyamadan, hizli
okuyusu kavrayamadan ogrencilerin
tecvitli okumakta zorlandiklarr akildan
cikarilmamalidir. istisnalar olabilir fa-
kat oncelikle 6grenciler hizli okuyusu
kavramalidirlar. Bu siirecteki uygula-
malari soyle siralayabiliriz:

1. Yiiziine okumayi gelistiren 6g-
rencilere “cok sayfa okutmak yerine
ayni sayfayr cok defa okutmak” tercih
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edilir. Calistigi bolimi-yarim sayfa da
olabilir- en az 20 defa okumasi istenir.
Ogretmenin defterine dgrencinin her
bir okuyusu icin hangi tarihte, hangi
sayfayi, ka¢ defa okudugu ve kendisi-
ne not olarak ne takdir edildigi mut-
laka 6gretmenin defterine not edilir.
Boylece o6grencinin  okuma streci
hoca tarafindan takip edilmis olur. Bir
stire bu calismaya devam edilirse iyi
bir netice alinacaktir.

2. Bir siire sonra “Dakikali oku-
yus a gecerek 6grenciler arasinda tatli
bir yaris baglatilir. Buna gore sinif sevi-
yesini dikkate alarak belirli bir stirenin
altinda okuyan 6grenciler sampiyon
ilan edilebilir. Glnun sampiyonlari
belirlenebilir. Ogrencilerin hangi giin,
ka¢ dakikada okudugu Ogretmenin
defterine kaydedilir. Dakikali okuyus-
ta Ogrenci seviyesini belirlemek icin
asagidaki veriler 6rnek bir puanlama
olarak alinabilir.

a. Bir tam sayfayi 1-30 saniye ara-
sinda okuyana pekiyi

b. Tam sayfayi 1:30-2:00 saniye
arasinda okuyana iyi

c. Tam sayfayr 2: 0o- 2:30 saniye
arasinda okuyana orta

d. Tam sayfayl 2: 30 saniye ve
daha asagisinda okuyana zayif not
takdir edilebilir.

3. Hizli okuma calismalari, ezber
okumalari ve tertil ile ylziine okutma
calismalari devam ederken de pare-
lel olarak stirdurilebilir. Bu ¢alisma
digerlerine mani olmaz. Ogrenciler
dakika tutarak birbirlerini de dinleye-
bilirler. Onemli olan “yiiziine takip ci-
zelgesiyle” belirli bir kivama gelinceye
kadar bu calismayi devam ettirmektir.

4. Daha verimli bir calisma igin
6grencilere asagidaki gibi bir calisma
kagidi -yliziine takip cizelgesi- veri-
lebilir. Verilen gizelgede 20 giinliik bir
zaman dilimi olursa 6grenci her bir
sayfayl 20 defa okursa, yirmi glinde
400 sayfa okumus olur. Ayni sayfa-
yi defalarca okudugu icin kelime ve
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ayetlere asinalik kazanacaktir. Belirli
bir sayida okumalar ve okuduklari
saylyl kaydetmeleri istenir. Bunun en
buylik faydasi da 6grencinin kendi ge-
lisimini takip etmesini ve daha diizenli
calismasini saglar. Bu ¢alisma 6grenci
velisinin gozlemlemesine de yardim-
ci olur. Sinifa getirilen “yliziine takip
cizelgelerini” 6gretmenimiz toplar ve
her 6grencinin okuyusu ile ilgili kisa
degerlendirmeler yazar. Tekrar ken-
disine iade eder. Ogrencinin okudu-
gu sayi ve siniftaki stiresi 6gretmenin
defterine kaydedilir.

Yiiziine takip cizelgeleri icin iki or-
nek cizelgenin basi:

5. Hizli okumayi kazandirmada
6grencinin okuma hizina gére okuma
sayisi farkli verilebilir. Okuma sayisi
her Ogrenciye ayni sayida veriimek
zorunda degildir.

6. Cok okuyus ve dakikali okuyus
metodu uygulanirken ev 6devi ver-
meden once koro okuyusu ile sayfa
en az bir defa calisilir.

7. Sinifta 6grenci sayisi ¢ok olur-
sa her bir 6grenciyi tek tek dinlemek
mimkin olmayabilir. Bu durumda
kalfa sisteminden ya da grup ¢alisma-
larindan yararlanilir. Ogrenciler birbir-
lerinin okuyuslarini dinleyebilirler.

D. Dogru ve Diizgiin Okumayi
Gelistirmek (Tecvitli Okuma)

Bu bolim, dogru ve glizel Kur'an
okumayi kavratmak, tecvit kurallarina
uygun olarak giizel Kuran okumayi
ogretebilmek icin neler yapilabilece-
gini icerir. Kuran'i dogru, tecvitli ve
glizel okumayi ¢abuk kavramanin en
6nemli yolu olabildigince fazla talim
calismasi yapmakla ve hocay: iyi
dinlemekle mumkindir. Bunun ya-
ninda CD destekli calismak da 6gren-
me sirecini hizlandirir. Bu slrecte ne-
ler yapilabilecegini soyle siralayabiliriz:

1. Onceleri Arapca’nin fonetigi-
ne ve tecvit kurallarina uygun olarak
okuyabilmek i¢in harf talimine agirlik
verilir. Harfler tahtaya yazilarak cezm,
sedde ve med harfleriyle koro calis-
maslyla okutulur.
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Ozellikle de asagidaki metotlar
uygulanarak talim cahsmasi yapilir.

3. Yilzinden okunacak bolim
once hoca tarafindan agir agir bir defa
okunur ve tutulan (idgam-gunne) ve
uzatilan (medler) yerleri Ggrenciler
kursun kalemle isaretlerler.

....... KUR’AN KURSU

KUR’AN-I KERIM DERSi YUZUNE OKUMA CiZELGESi

Adim ve Soyadim :

Ogretmenimin
Okumami Istedigi
Sayi

ilk Okuyusumdaki

Okudugum Sayfa e

Okudugum Sayi

Son
Toplam Okudugumdaki
Stre

Degerlendirme

....... KUR’AN KURSU

KUR’AN-1 KERIM DERSI YUZUNE OKUMA GiZELGESi

Adim ve Soyadim :

Okudugum
Sayfa

Toplam

ilk
Okuyusumdaki Okudugum Sayi

Sure

Son
Okudugumdaki

Manasini
okuyup
okumadigim

Tecvitli

Okudugum Say Degerlendirme

“Mermeri delen suyun coklugu dedil, siirekliligidir.”



4. Ikinci bir adim olarak &gren-
cilerin seviyesine gore kisa bolimler
halinde hoca okur, 6grenciler koro
halinde tekrar ederler. Arada bir 8-
rencilere tek tek veya kugutk gruplar
halinde okutularak dizgin telaffuz
edip etmediklerini kontrol edilir.

3. Vakit kalirsa bu sayfayr okumak
isteyen 6grencilerden ayet ayet dinle-
nir.

4. Ertesi glinkli derste butiin 6g-
rencilerden bu sayfadan okuduklari
bolimler hatalari diizeltilerek dinlenir.

5. Imkanlar dlciisiinde yiiziine
okunan veya ezberlenecek olan bo-
Iimler CD veya kaset ortaminda 0g-
rencilere verilir. Boylece evde, yolda
veya bos zamanlarinda devamli din-
lemelerine, duzglin Ogrenmelerine,
kulak asinaligi kazanmalarina ve ez-
berlemelerine yardimci olunur.

6. Kuran-i Kerim'i dogru, diizglin
ve tecvitli okumayl 6grenmenin en
glizel yolu 0Ogrencinin Ogretmenini
taklit etmesinden gecer. Dogru bir te-
laffuz ancak mahir bir okuyucu “fem-i
muhsin’den &grenilir. Kur'an dersinin
“hoca merkezli” olmasinin sirr da
buradadir. Elbette bu durum 6grenci
merkezli anlayisa aykiri degildir. Ciin-
kii Kuran kiraatinin sanat yoni de
vardir. Bir hocadan veya Ustad'dan
talim edilmesi sarttir. Bu sebeple 6g-
reticinin sinifta talim lzere ¢okg¢a oku-
masi ve Ogrencilerin de cokga tekrar
etmesi gerekir. Hocanin okuyusunu,
agiz ve dudak hareketlerini 6grenci-
ler plr dikkat takip etmelidir. Hoca
ayetleri kisa 6grencilerin kavrayabile-
cegi kadar kisa boltiimler halinde hatta
bazen kelime kelime okumalidir. Bu
sekilde hoca, ayni boliimi birkag defa
okumali; 6grenci hocanin ilk okuyusu-
nu dinlerken mushafa, ikinci okuyus-
ta hocasina dikkatle bakmali, tgtincl
okumayi da kendisi yapmalidir.

7. Ylzine ve ezber derslerinde
-sartlar uygun olursa- 6grenciler ken-
di okuyuslarinin ses kaydini yaparlar.

Ses kayitlarini dinleyerek hatalarini
tashih etmeye calisirlar. Bu etkinlik
Kur'an okumadaki gelisim stireglerini
¢ok daha iyi gozlemlemelerini saglar.
Bu calisma ogretmenin destegi ile
yapilir ve 6grenciye hatalari fark etti-
rilirse 6grencinin okuma seviyesinde
kisa stirede ilerleme kaydettigi gorii-
lecektir.

E. Tecvid Ogretimi

Kuran-1 Kerim'i tecvitli olarak
okumak ve okutmak bir Kuran ho-
casinin tizerinde durmasi gereken en
onemli husustur. Tecvit konularinin
anlatiminda sade, kolay ve anlasilir
bir dil kullanmak gerekir.®® Maksat
kavram ezberletmek veya ayrintilara
bogmak olmayip temel kavramlariyla
beraber kurallari 6gretip uygulamaya
agirhk vermektir. Su da unutulmama-
lidir ki Kur'an &grencisi, hocasindan
ogrendigi gibi okuyacak ve baskala-
rnna da ogretecektir. Ogretirken de
onun okuyus tarzi, sltb ve yontem-
lerinden yararlanacaktir. Tecvit 6gre-
timinde kural ve uygulama dengesi
iyi korunmalidir. Hafiz oldugu halde
uyguladigi kurallari anlamayan veya
anlatamayan ya da butln kurallan
bildigi halde uygulamayi iyi yapama-
yan ogrencilerin varligi bu anlamda
dustindirdcudur. Simdi iyi bir tecvit
ogretimi suirecinde neler yapilabilece-
gini gorelim:

1. Tecvit konular peyderpey, kisa
ve 0zl bir sekilde anlatilir. Bu kisa
anlatimlar 6grencilere sinifta yazdirilir
veya fotokopi olarak verilirse daha ka-
lici olur. Ya da ders kitabindaki metin-
ler esas alinarak konular iglenir. Tecvit
dgretiminde Kur'an kursu veya lise se-

viyesi 6grencileri icin ¢ok llizumlu ol-
mayan ya da seviyesinin Ustiinde olan
ayrintilara girilmez. (Medd-i Lazim’in
cesitleri, Medd-i Anz'in vecihleri gibi)

2. Ogretilen tecvit kuraliyla ilgili
ornekler verilir. Sonra da bu 6rnekler
uzerinde adim adim kural agiklanir ve
uygulamasi yapilir. Tahtaya yazilan or-
nekler veya yansitilan Kuran sayfasi
uzerinde de ogrencilerin adim adim
aciklama yapmasi ve tecvitli olarak
okumasl istenir.

3. Anlatilan tecvit konulariyla ilgi-
i sinifta Kur'an-1 Kerim'den ornekler
buldurulur. Bulunan ornekler ogret-
men tarafindan okunur. Ogrenciler-
den de okumalari istenir. Bir sonraki
ders icin yeni orneklerin bulunmasi,
yazilmasi ve sinifta okunmasi 6dev
olarak istenebilir.

4. Tecvit 6gretiminde sekil ve ci-
zimlerden olabildigince yararlanilir.
Konularin anlatiminda asagidaki gibi
bollimlere ayrilarak, tahtaya cizilen
sekil Gizerinde bir anlatim yapilabilir.
Buradaki amag ana hatlaryla tecvit
konularini 6grencinin algilamasini ve
bir bakista gérmesini saglamaktir.

Tecvidin Boliimleri
1. Medlerle ilgili olanlar

2. Tenvin ve sakin nunla ilgili olan-
lar

3. Sakin mimle ilgili olanlar
4. idgamlar
5. Ra harfinin hikimleri

6. Kalkale, zamir, lafzatullah ve
sekte
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Kur'an 6gretmeninin
ehliyeti, oncelikle alan
bilgisinin ve okuma

becerisinin iyi olmasini

gereldtirir. Sonra da

sahip oldugu bu bilgi

ve beceriyi en giizel
yontemlerle 6grencilerine
kazandirabilmesi sarttir.

tecvit uygulama hatasinin diizeltil-
mesi ise daha kalici olacaktir.

1. Ogrencilere tecvit konulari
dagitilarak ilgili konunun uzmani ol-
malari gorevi verilir. Sinif icerisinde
arkadaslarinin hatalarini bulmalari
istenir. Uzmanlar 10. madde de ge-
cen etkinligin afislerini de hazirlaya-
bilirler.

Ezber Calismasi Yapmak ve
Ezberlemek/Ezberletmek

Ezberlemenin Kur'an egitiminde
ozel bir yeri vardir. Kur'an hafizligi
tamamen ezbere dayanir. Namaz-




larimizda okudugumuz sure, ayet
ve dualar ezberden okuruz. Her
muslimanin namaz kilacak kadar
Kur'an'dan bir bolimu ezberlemesi
ve namazda okumasi gerekir. Ezber
kabiliyeti ¢ok iyi olanlar ve onu kul-
lanmay: bilenler Kur'an kiraatinde
daha basarili olabilmektedir. Kur'an
ezberinde / ezberletiimesinde ba-
sarili olmak icin ezberleme yontem-
lerini iyi bilmek, uygulatmak, koro
okuyusunu ¢ok uygulamak ve 6g-
rencinin ezber okuyuslarini itina ile
dinleyerek hatalarini tashih etmek
gerekir. En onemlisi de ylzlnden
okumayi gelistirerek ezberlemeye
zemin hazirlamaktir. Bu bolliimde
Kur'an dersindeki ezber siirecinin
cesitli etkinliklerle nasil strdurlebi-
lecegini gorecegiz:

12. Ezberlenecek sure veya bo-
limler sinifta hoca tarafindan birkag
defa okunur. Okunan bdliimlerde
tecvit kurali geregi uzatilan (medli)
ve tutulan (ihfa-idgam, iklab) olan
yerleri kursun kalemle isaretlerler.

13. Ezberlenecek boliim 6grenci-
lere koro calismasiyla dogru bir se-
kilde ogretilir. Bu tiir bir calismayla
6grencilerin derse katilimlarinin sii-
rekliligi saglanabilecegi gibi ezberle-
rin de en az hata payiyla ders icinde
yapilmasi mimkin olacaktir. Koro
calismasiyla Kur'an 6gretiminde ¢ok
onemli bir yeri olan kulaga hitap,
Ust diizeyde gerceklesmis ve s(ire-
lerin-dualarin biytik bir bolimunin
ezberlenmesine katkida bulunulmus
olacaktir.

14. Koro okuyusu sirasinda 6g-
retmen, okunan kelimeleri veya kisa
bolimleri 6grencilere tek tek ya da
grup olarak tekrar ettirir. Boylece
6gretmenimiz, onlarin kavrayis dii-
zeyini ve diizgiin okuyup okuyama-
diklarini kontrol eder.

15. Koro okuyusu sonunda ayet
ayet veya ezberletilecek bollimin

tamami bazi Ogrencilere okutulur.
Sonra da Ogrencilerin caligilan bu
yeri belirlenen bir tarihe kadar ez-
berlemeleri istenir.

16. Dua ve surelerin ezberletil-
mesinde uygun sartlarda soyle bir
yontem de kullanilabilir. Ezberlene-
cek dua veya kisa siire tahtaya yazi-
lir. Dort-bes defa koro calismasiyla
birlikte okunur. Sonra da bastan,
sondan ya da aralardan kelimeler
silinerek ogrencilerin koro okuyu-
su yapmalari istenir. Boylece daha
dersteyken ezberlemelerine zemin
hazirlanmis olur.

17. Ezberletirken sinif ici etkinlik
olarak bir bagka yontem de soyle-
dir : Ogrenciler bir kag gruba ayrilir.
Varsa her gruba ezberlenecek sreyi

ya da duayi iyi bilen bir 6grenci yer-
lestirilir. Sinif icerisinde bir zaman
verilerek ogrencilerden ezber calis-
malari istenir. Sonra da koro halinde
gruplardan ilgili bolimi ezberden
okumalari istenir. Ogrenciler grup-
larinin toplu okuyusu ile cesaretle-
necekler, arkadaglarinin seslerinin
yardimiyla okumaya calisacaklardir.

18. Ogrenciler ezberlerini saf ve
duru bir zihinle, sakin bir mekanda,
Once ayet ayet ezberlemeli sonra da
birlestirerek bir butln halinde ezbe-
re okumaya calismalidir. Ezberledik-

ten sonra da en az on defa ezberden
okuyarak ezberlerini pekistirmeleri
tavsiye edilir.

19. Ezberlenen bolimi ogret-
men dinlerken Ogrencinin hatali
okudugu yerleri onun mushafinda
veya (6nceden calisma kagidina ya
da defterine yazmigsa) yazili bir me-
tinde isaretler ve bu hatalarini du-
zeltmesini ister.

20. Ezberlenecek sure veya bo-
limlerin daha dizglin 6grenilmesi
icin Ogrenciler tarafindan calisma
kagidina anlamlariyla beraber yazil-
masi ve kelimelerin altinda var olan
tecvitlerin gosterilmesinin istenme-
si glizel olur. Bu arada bir konuyu da
hatirlatmakta fayda vardir. Ogrenci-
lerin ezberlerini, tercih ettikleri tek

Kur'an hocas: “en iyi

mufettis 6grencidir”
illkesinden hareletle ders
isleyis yontemiyle ve
ogrencileriyle iletigimiyle
ilgili onlarin yazih
degerlendirmelerini alir.
Ogrencilerinden gelen
gorugleri dikkate alir.

Din I i »

4 Aylik IImT Dergi » OCAK'16



bir kitaptan veya mushaftan yapma-
lari tavsiye edilir. Farkli yazi hatlar
ve Mushaflar zihin daginikligina se-
bep olabilir.

21. Ezber calismalarinda basari-
li 6grenciler diger ogrencileri bek-
lemeden siradaki ezber bollimlere
gecebilirler.

22. Ezberletilecek bolimler si-
nifta 6grencilere dinletilir ve evle-
rinde dinlemeleri istenir. Tahtaya
yazilarak veya ekrana yansitilarak
koro caligmast ile sinifta caligilmasi-
na agirlik verilir.

23. Ezberlenen dua ve sirelerin
anlami ayni mealden veya kitaptan
ogretilir. Etkinlik olarak sinif grupla-
ra ayrilarak bir gruptan ayetin Arap-
ca’sini diger gruptan da anlamini
koro halinde okumalari istenebilir.
Ezberlenen ayet ve surelerin anla-
mindan sinav yapilmasi Kur'an’i an-
lama etkinligi olarak glizel olur.

24. Ezberleme yontemleri 6g-
renciden 6grenciye degisebilir. Fa-
kat bir takim temel yontemlerde
birlik olabilir. Bu agidan sinif iceri-
sinde ezberleme yontemleri Uzerine
bir tartisma ve konusma yapilabilir.
Ogrencilere bu konuda rehberlik
yapilir. Tebligimizin sonunda ez-
berleme yontemiyle ilgili bir metin
vardir. Uygun gorilurse fotokopi ile
cogaltilip 6grencilerin istifadesine
sunulabilir.

25. Ogrencilerin durumuna gére
namaz surelerinin mealleri ezberle-
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tilebilir. Bu surelerin kisaca tefsirle-
ri islenebilir. ibadetlerdeki biling ve
huzur agisindan bu calisma ¢ok fay-
dali olacaktir.

F. Kur'an Egitiminde Verimlilik

ve Kalite

Kuran egitiminde verimliligi
artirmanin en onemli sarti ders ho-
casinin kendisini gelistirmesi, oku-
yusunu glzellestirmekten geri dur-
mamasl, 6grencileriyle glizel iletisim
kurabilmesi, teknolojik imkanlari
dersine uyarlayabilmesi ve dersinin
Ozel ogretim yontem ve teknikle-
rini glincellemesiyle muimkinddr.
Kur'an hocasi bilmelidir ki 6grenme
ve Ogretme siirecinde her an yeni-
likler olmaktadir. Ders ici etkinlikler-
le, egitim arag ve gerecleriyle egi-
tim-6gretim ortaminin zenginlesti-
rilmesi gerekmektedir. Bu bolimde
verimli bir Kur'an egitimi icin ne tir
calismalarin  yapilabilecegine dair
bazi gorigleri sunacagiz:

1. Kur'an hocasinin defterinde
ogrencilerinin listesi olur. Ogren-
cinin ylzinden ve ezberden her
dersteki okuyuslari kaydedilir. Puan
verilerek veya 6zel isaretlerle 6gren-
cilerin durumlari not edilir. Bu ca-
lismayla Kur'an okumadaki gelisim
streci ogretici tarafindan gozlem-
lenmis olacaktir.

2. Bazi dersleri, dzellikle de ta-
lim agirlikh dersleri okul mescidinde
veya uygun bir mekanda 6grenci-

lerin halka halinde bulundugu koro
uygulamasi ile islemek glizel olur.

3. Kur'an-1 Kerim okumayi ve
o6grenmeyi tesvik ve dersi sevdir-
mek icin “Kur'an okumak, 6gren-
mek ve bazi sureleri okumakla” ilgili
hadisler 6grencilere yazdirilabilir ve
agiklamasi  yapilabilir.

4. Ylziine ve ezber derslerinde
yeri geldikge bazi ayetlerin anlami
aciklanir. Bazi sure ve ayetlerin tef-
siri basarili ve kabiliyetli 6grencilere
arastirma Odevi olarak verilebilir.
Kisa ve 6zli ctimlelerle sinifta an-
latmalari istenebilir.

5. Kur'an hocasi “en iyi mifet-
tis 6grencidir” ilkesinden hareketle
ders isleyis yontemiyle ve 6grenci-
leriyle iletisimiyle ilgili onlarin yazili
degerlendirmelerini alir. Ogrencile-
rinden gelen gorusleri dikkate alir.

6. Yuzline, ezber ve tecvit ders-
lerinde daha verimli olmak icin
mumkdin olursa kalfa usuliinden ya-
rarlanilabilir.

7. Kur'an kiraatinde ogrencileri
toplum huzurunda okumaya alis-
tirmak ve kirsi tecriibesi kazandir-
mak icin mescitte, salonda veya si-
nifta mikrofonla okumalari organize
edilebilir. Bu etkinlikle 6grenci der-
se ilgi duyacak, daha ¢ok calisacak
ve daha dikkatli okuyacaktir.

8. Derslerde firsat bulduk¢a Sa-
habe-i Kiram'in Kur'an ezberlemesi
ve okumasiyla meshur olanlarinin
ve meshur kiraat imamlarinin ha-
yatlarindan bahsedilebilir.

9. Yine firsat bulduk¢a &gren-
cilere farkli hafizlarin érnek oku-
yuslari dinletilir ve 6grenciler giizel
Kur'an okumaya tesvik edilir. Kur’an
egitiminde emegi gecen Ustadlarin
veya Kur'an kiraatiyle tlkemizde ve
dinyada meshur olan hocalarin ve
hafizlarin hayatlarini anlatan kitap
ve CD lerden istifade edilebilir. Og-



rencilerimiz bu kitaplari okuyarak
ve CD leriizleyerek Kur'an-i1 Kerim’e
ve Ogrenip - 0gretmeye daha fazla
ilgi gostereceklerdir.

10. Erkek Ogrenciler arasinda
oldugu gibi kiz 6grenciler arasinda
da glizel Kur'an okuma yarismalari
yapilabilir. Bu calisma sinif igcinde
de vyapilabilir.

11. Kur’an-1 Kerim dersinin daha
verimli olmasi i¢in cami, Kuran
Kursu veya imam Hatip Liselerinde
6zel bir Kur'an sinifinin olmasi (Ki-
raat Laboratuari) ¢cok giizel olur. Bu
sinifta tecvitlerle ve Kur'an'la ilgili
afisler, tablolar, tecvit semasi, Ki-
raat imamlarinin hayatlarinin yazili
oldugu tablolar. Kuran &grenme,
6gretme, okuma ve anlama ile ilgili
ayet ve hadisler, Meghur Kur'an s-
tad ve karilerinden CD ve kasetler-
ler gibi ders materyalleri, bilgisayar
ve projeksiyon gibi ara¢ ve gerecler
bulundurulur. Ogrenciler sinifa gir-
diginde kendilerini Kur'an’in mane-
vi ikliminde hissederler. Derse daha
glizel motive olurlar.

12. Gorev yaptigimiz kuruma
ve 6grencilerimizin durumuna gore
cevremizde bulunan emekli, gorevli
veya bu isin ehli olanlar ile diyaloga
gecip 6grencilerimizin yardim alma-
lart ve 6grendiklerini camilerde uy-
gulamalari saglanabilir. Muezzinlik
ve yasl misaitse imamlik yapmalari
konusunda mdftilik yoluyla diya-
loga gecilip uygulamalar yapmalari
istenir. Ogrencilerimizle ara sira ha-
tim okumalari organize edip sinifta
kuclik ikramlarla duasinin yapilmasi
Kur'an-i Kerim okumaya tegvik igin
glizel bir etkinlik olacaktir.

13. Kur'an egitiminde verimliligi
artiracak calismalardan birisi de 6g8-
retici / hoca tarafindan dersi islenis
yontem ve tekniklerini yazmaktir.
Derslerin nasil islendigi, hangi 6g-
retim yontemleriyle nelerin 6gre-

tildigi yazilir. Derslerin islenisi ve
etkinliklerle ilgili planlamalar ve
akla gelen orijinal ¢alismalar kayda
gecilir. Uygulamaya konulur. Ders
ici uygulamalarimizi kaydetmek ve
bizden sonraki meslektaslarimiza
aktarmak Kur'an ogretiminde ve-
rimlilik ve kalitenin artmasina katki
saglayabilir.

14. Kur'an hocalarinin dersle-
rin islenisi ve icerigi lizerine mes-
lektaslariyla yapacaklari istisareler
ve karsilikli paylasimlar dersin ve-
rimliliginin artmasina buylk katki
saglayacaktir. Derslerde kullanilan
egitim materyallerinin ve uygula-
nan etkinliklerin karsilikli paylagimi
6grencinin kalitesini ylkseltecektir.
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Kur'an-i Kerim ders kitabi; etkinliklerle
Kur'an 6gretmeyi hedefleyen bir kitap 6r-
negi agisindan incelenebilir.

30 Yukaridaki boélimde zikredilen ydntem
ve oneriler, Tirkiye Diyanet Vakfi tara-
findan basilan interaktif-gériintiili CD
ve Elif-bd'da uygulanmistir. Hazirlanan
goruntili-interaktif Kur'an-1 Kerim 6gre-
tim CD’lerinde Yrd. Dog. Dr. Fatih COL-
LAK'in ses ve gorlntisi yer almaktadir.
“Kur’an Egitim Programi” adi verilen bu
calismanin birinci CD sinde Elif-ba, Na-
maz dualari, Namaz Tesbihati, Fatiha
Slresi, Bakara 1-5. ayetler, Ezan Duasl,
Tekbir, Kelime-i $ehadet, Kelime-i Tev-
hid ve Salat-1 Ummiyye Arapca metniyle
beraber goriintlli olarak okunmaktadir.
Ayrica Ezan-Kdmet ve Bakara Suresi 1-61.
ayetlerin Arapga metinlerini takip ede-
rek dinlemek mumkindir. Tecvit 6gre-
timi 6rnek uygulamalarla yer almaktadir.
Bu programin ikinci ve Uginct CD leri
ise Ensar Nesriyat tarafindan basiimistir.
Bu iki CD de Arapca orjinal metinleriyle
ve mealleriyle beraber goriintiilii olarak
Namaz Sureleri, Duha-Humeze arasi s(i-
reler, 6rnek asirlar, Yasin, Miilk ve Nebe
Sdreleri, sesli ve goriintiili okuyusla yer
almaktadir.

31 Bkz. Sade ve kolay bir dille tecvit anlatimi
icin MEB Imam Hatip Liseleri Kur'an-i Ke-
rim ders kitabi.
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Ik donemdeki kesintiler
ve zorlu gunler diginda

hifz yontemi genel olarak

Hz. Peygamber (s.a.s.)in
Kur'an'in nasil okunacagini
Cebrail'(a.s.)den sozli olarak
6grenmesi ve sahabiye de
kendisi okuyarak ogretmesi
seklindeydi. Ayet, ayetler ya
da ayetin bir bolumu nazil
oldugunda onlan 6ncelikle
erkeklerden bir topluluga

okumalkta ve sonrasinda

kadinlara teblig etmekteydi.




1 Tarihte Hafizlik Egitimi

Kur'an-i Kerim'in muhafazasi ilk
inen ayetlerin hifziyla baglamaktadir.
Diger bir ifadeyle Kur'an nazil olma-
ya basladigi andan itibaren ayetlerin
ezberlenme siireci de baslamakta
dolayisiyla Kur'dn'in muhafazasinda
ilk siray1 hifz almaktadir. ilk donem-
deki kesintiler ve zorlu giinler disin-
da hifz yontemi genel olarak Hz.
Peygamber (s.a.s.)in Kur'an'n nasil
okunacagini Cebrail’(a.s.)den soz-
It olarak 6grenmesi ve sahabiye de
kendisi okuyarak 6gretmesi seklin-
deydi. Ayet, ayetler ya da ayetin bir
bollimii nazil oldugunda onlari 6nce-
likle erkeklerden bir topluluga oku-
makta ve sonrasinda kadinlara teblig
etmekteydi! Ancak bu agamadan
sonra vahiy katiplerini cagirmakta ve
ilgili vahyi kendilerine yazdirmaktay-
di. Akabinde yazilanin yiiksek sesle
okunmasini emretmekte ve boylece
eksik, ilaveli ya da yanlis yazimlara
mudahalede bulunmaktaydi.?

Hifzi pekistirmek ve yazili nisha-
lardaki yanlislari dlzeltmek icin Hz.
Peygamber (s.a.s.) Ramazan ayla-
rinda, glindiizleri o giine kadar nazil
olan ayetlerden olusan Kur'an ayetle-
rini yiksek sesle tilavet etmekteydi.
Sahabiler bu okuma esnasinda, yaz-
diklari niishalar yanlarinda bulundur-
makta ve varsa yanlis, fazla ve eksik-
leri duizeltmekteydiler. Ayrica ayetle-
rin tanzimini Hz. Peygamber (s.a.s)’in
okuyusuna gére yapmaktaydilar.? Bu
yillik karsilastirmalar esnasinda Ceb-
rail'in de hazir bulundugunu haber
veren Hz. Peygamber (s.a.s.), 6mri-

niin sonuncu Ramazan’inda Cebra-
i'in kendisine Kur'dni bastan sona
iki kez tilavet ettirdigini* ve Cebrail'in
de kendisine okudugunu bildirmek-
tedir® Nihayetinde Hz. Peygamber
(s.a.s.) hem “Sema™ ve “Muisafehe”
yontemi ile Kur'an't Cebrail'den almis
hem de “Arza” usuliiyle aldiklarini
kontrol ettirmistir® Aslinda bu me-
tot, Kur'an egitiminde ve hafizlikta
pratigin 0onemine isaret etmekte ve
bu gelenegi sozlli olarak devam ettir-
meye yonlendirmektedir.

Hz. Peygamber (s.a.s.) Kur'an'in
hifzinda yine bir yontem olarak bil-
hassa namazlarda okunma suretiyle
sahabilerin de ayetleri ezberleme-
lerini istemistir. Bu baglamda saha-
bi Kur'an'i ezberlemeye son derece
6nem vererek® namazlarda ayetleri
okumakta® ve insanlarla karsilastikla-
rinda onlara bildiklerini aktarmaktay-
dilar. ilaveten sahabilerin ezber yap-
mada “tedaris” yolunu benimsedikle-
ri gorilmektedir. Bu metoda gore bir
sahabi on ayeti okuyor, digerleri dinli-
yor, bu agsamadan sonra bir bagkasi on
ayet okuyor... boylece ayetler karsilikli
okunmus oluyordu.* Hz. Peygamber
(s.a.s.)in de ayetleri sahabiye onar
onar Ogrettigi gozlenmekte ve birinci
on ayet bitmeden diger on ayete gec-
medigi rivayet edilmektedir.’?

Hz. Peygamber (s.a.s.)in vefatin-
dan sonra Kur'an hifzina olan ilgi gi-
derek artmistir. Hatta Hz. Peygamber
(s.a.s.) hayatta iken hifzini tamamla-
mayan sahabilerin bir kisminin onun
vefatindan sonra Kur'an'in tamamini
ezberledikleri rivayet edilmektedir.?

Ayrica islamin yayilmasina paralel ola-
rak Kur'an egitimi ve hifzinda da iler-
lemeler olmustur. Eb( Musa el-Esarf
(42/ 662- 63), Basra valisi iken bulun-
dugu bolgede pek cok kisinin Kur'an'’i
ezberledigini halife Hz. Omer'e (23/
644) bildirmis ve kendisinden onla-
ra maas baglamasini istemistir. Hz.
Omer ise bu durumda, Kuran' ez-
berleyenlerin onun hikiimlerini ihmal
edeceklerinden kaygilandigini ifade
ederek onlari kendi hallerine birakma-
sini tavsiye etmistir.*

Kuran'' Hz. Peygamber (s.a.s.)
hayatta iken ezberleyen sahabilerden
Ebl’d-Derda’(33/ 654), Sam'da mes-
citlerde ve Umeyye camiinde Kur'an
egitimi vermekle mesgul olmustur.
Ebl’d-Derda’nin  mescitte  Kur'an
egitimi verirken egitim verilecek 6g-
rencileri onar kisilik gruplara ayirdig
ve her gurubun basina bir okutman
(kaynaklarda “arif” olarak ge¢mek-
tedir) koydugu belirtiimektedir. Bu
sirada kendisi de mihrapta durmakta
ve onlar takip etmekteydi. Gruplar-
dan birisi yanildiginda onu oncelikle
grup baskani diizeltir o da yanildi-
ginda Eb(’d-Derda’ nihai diizeltmeyi
yapardi. Baska bir rivayette Mslim
bin Miskem sdyle der: “Eb(’d-Derda’
bana dedi ki: “Yanimda Kur'an oku-
yanlari say.” Ben de saydim, 1600 ku-
sur kisi vardi ve her on kisilik gruplarin
basinda bir uzman vardi. Eb{’d-Derda’
ayakta durarak onlarin cevresinde do-
lagirdi. Onlardan biri hifzini saglam-
lagtirinca Eb{’d-Derda’ya yonelirdi™
Rivayetten anlasiimaktadirki ilerleyen
dénemlerde Kur'an egitimi ve hifzi
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Hz. Peygamber (s.a.s.)
Kur'anin hifzinda yine bir
yontem olarak bilhassa
namazlarda olkkunma
suretiyle sahabilerin de
ayetleri ezberlemelerini
1stemigtir.

oldukca yayginlasmistir. Burada ilging
olan diger bir husus Eb(’d-Derda’nin
Kuran ya da hifz calisan &grencileri
onar kisilik gruplara ayirmasi ve her
grubun basina bir Ggretici verme-
sidir. Bu durum aslinda bize Kur'an
egitiminin verimli olmasi icin bir sinif
mevcudunun ya da bir halkanin kag
kisi olmasi gerektigi konusunda fikir
vermektedir. Ozellikle hifza calisan
6grencilerde sayinin fazla olmasinin,

| 116

hem ogretici hem de 6grenci agisin-
dan verimliligi dustrdiigt pratikte bir
vakiadr.

Bu erken donemlerde Kur'an
ayetlerinin ezberlenmesinde arz ve
telakki metotlar esas alinmistir.’® Te-
lakki metodunda birinci asama olarak
hocanin ilgili pasaji okumasi ve 6gren-
cilerin dinlemesi yer alirken, arz yon-
teminde &grencinin ezberledigi bo-
limi tashih icin hocaya sunmasi yer
almaktadir. Kur'an'dan bir giinde ne
kadar ezberlenecegi ise hocalarin ini-
siyatifinde olan bir durumdu. Bazilar
glinde birkag ayeti yeterli gorlrken
bazilari birka¢ sayfa okutabilmektey-
di.t’

Erken dénem sonrasi ve Osman-
Il dncesi yatili olarak Kur'an egitimi
veren okullarin ilk defa Selcuklular
zamaninda agildigi belirtiimektedir.’®
Selguklular déneminde kiraat ilminin
okutuldugu medreseler” genellikle
“daritilhuffaz” olarak adlandirnlmustir.
Osmanlida ise Kur'an ihtisas medre-
selerine genellikle darllkurra® ismi
verilmistir. Darllhuffazlar ya da da-
rulkurralarda ders veren hocalara
“Seyhu’l-Kurrd@™, Seyhu’l-Kird@”, yerine
getirdikleri gorevlerine de “Mesihatd’l-
Kiraa” denilmekteydi.? Bu baglamda
ilk donemden baslayarak Kurranin
biyografisinin kaleme alindigi ve gi-
nimuze kadar ulasan iki eserden bi-
rincisi Ibn Cezeri’nin (833/ 1429) Ga-
yeti'n-Nihaye'si digeri ise Zehebinin
(748/ 1347) Ma'rifetd Kurrdi'l-Kibar'-
dir.®

Osmanlida takip edilen hifz yon-
temi 6nceki donemlere gore sistema-
tik olarak branslasmaktadir. Ornegin
Tire sehrinde Sultan Selim Han'in
kurdugu Dartilkurra'da haftada iki glin
bitiin hafiz talebeler bir araya topla-
nip Hafs ve ibn Kesir kiraatleri dncelik-
li olarak kiraat-1 seb‘a ve kiraat-1 ‘agere
tizere Kuran't hifzettikleri aktarilmak-

tadir.? Tire vakfiyesini ele alan yazida
burada, bir 6greticinin 6grenci sayisi-
nin yedi ile sinirlandirildigi ve haftada
dort giin ders yapildigi® belirtiimekte-
dir.?® Ayrica Konya darilhuffazlarinda,
6grenci sayisinda kesin bir sinirdan
s6z etmek mimkiin olmamakla birlik-
te Stileyman oglu Selman, yaptirdigi
darllhuffaza alinacak 6grenci sayisi-
ni on olarak belirtirken Hondi Hatun
Dariilhuffaz’inda ve Turgutogullar’n-
dan Erdogdu Bey'in Larende'de yap-
tirdigr dariilhufazda 6grenci sayisi U¢
ile sinirlandirlmistir. Talebe sayisinin
bu kadar az tutulmasinda amag hifzin
kavi olmasi ve saglikli bireyler yetisti-
rebilmek i¢in ogreticilerin 6grencilere
daha fazla vakit ayirabilmesi ve dariil-
kurralara gidecek kursiyerlerin daha
nitelikli yetisebilmesidir. Dariilhuffaz-
larda 6grencilerin zihinlerinin berrak
oldugu zaman dilimlerinde ezber yap-
malarini saglamak amaciyla dersler
sabahin erken vakitlerinde israk saat-
lerinde baglamaktadir.?’

Evliya Celebi’nin kayitlarindan
anlasildig Gzere Ulkenin pek cok mer-
kezinde yuiksek sayilarda dartilkurralar
bulunmaktadir. Bu kayitlardan sadece
Istanbul'da bulunan hafiz sayisindan
dahi istanbul'un dariilkurralari hak-
kinda bilgi sahibi olmak mimkiinddr;
sayilari istanbul'da, “esnaf-1 hafizan-i
Kuran-i AzZim”in sayisi 3000 kadari
bayan olmak iizere gooo'dir. Ayrica
hifz sonrasi merasimlerin de 6zenle
hazirlandigl anlagilmaktadir:  Mera-
simlerde, “hafiz ve hafizeler, ale’l-u-
mum kiheylan atlar (izerinde Feth-i
serif (Fetih Suresi) tilavet ederek Alay
”28

Kosku dibinden gecerlerdi.

Osmanlrda Kur'an ihtisas kurum-
lari olarak gorev yapan dardlkurralar
cesitli seviyelerde bulunmaktayd:.?
lkdgretim diizeyinde bulunan ve kii-
clik cocuklara hafizlik yaptiran alt bo-
limdeki darilkurralarda hafizligini ba-
sari ile tamamlayan 6grenciler bir (st



dariilkurraya gecebilmekte ve orada
kiraat ilmini 6grenmekteydiler.*®

Alt  dizeydeki darllkurralarda,
ihtiyat ve huffaz olmak Uzere iki sinif
bulunmaktaydi. Bunlardan ihtiyat sini-
finin islevi hafizliga hazirlamakti. Huf-
faz sinifinda ise hafizliga ilaveten tec-
vit ve hiisnl hat dersleri verilmektey-
di.® Dartilhuffazlar Osmanlinin klasik
egitim sistemlerinden bir tanesiydi.
Her kurum gibi onun da isleyis kural-
lari bulunmaktaydi. Mektebi bitiren g
ila 11 yas araligindaki 6grenciler bu ku-
rumlarda egitime alinirlardi. Kur'an-i
Kerim ve tecvit egitimine ilaveten
butlin Kur'an ezberletilmekteydi. Bu-
radan mezun olanlar Ust birim olan
dartlkurralara gitmekteydi. Darulhuf-
fazlarin yapimi ve isleyisi icin devlet
para harcamamaktaydi. ihtiyaclar ha-
yirsever vatandaslarin buraya bagisla-
diklari gayr-i menkullerden elde edilen
gelirlerden karsilanmaktaydi.®

2. Giiniimiizde Hafizlk Egitimi

Bu bolim, islam Ulkelerinde &r-
glin egitimle birlikte hafizlik yaptiran
kurumlarin yontemleri ve yatili kurs
veya orglin egitim disi hafizlik yapti-
ran kurslarin hafizlik yontemleri olmak
Uzere iki baslk altinda incelenecektir.

2.1. Yatil veya Giindiizlii Orgiin
Egitim Disi Hafizlik®

Afrika lkelerinde pek ¢ok bolge-
de oldugu gibi kitanin tamami adina
ortak bir hafizlik sisteminden bah-
setmek mimkiin degildir. Lakin kita
bazinda etkilesim agisindan ortak
noktalar bulunmasindan otiri genel
manada hafiz yetistirme usulii ya “hal-
va’nin® seyhi ya da bireysel hocalarin
tasarrufundadir. Somutlastirma adina
bir 6rnek Ulke olarak Sudan’i incele-
yecek olursak hafizlik sistemleri, hafiz
yetistirme faaliyetlerinin odak noktasi
olan bagkent Hartum noktasindan ha-
reketle ele alinabilecektir. Baskentin

diger sehirleri etkileme ve yonlendir-
me rolii oldukga ylksek gorlinmekte-
dir.®

Afrikada yaygin olan ve talebenin
Kur'an hifzi esnasinda sartsiz uygula-
nan yazarak ezber yapma metodunun
kokeni ‘ellezi alleme bil kalem™® ayeti-
dir¥’. Inang boyutuna tasinmis yaygin
anlayisa gore yazmak ilmin ilk ve en
onemli adimidir. ilim yazisiz olmaz,
zira ayeti kerimede ogrenim siireci
kalemle —dolayisiyla kitabetle- irtibat-
landiriimig, ilmi muhafazanin ancak
bu surette gerceklesebilecegi buy-
rulmustur. Kalemin ilk inen ayetlerde
vurgulanmasi konunun 6nemini daha
da arttirmaktadir.®

Bu saikten hareketle her bir 6g-
rencinin oncelikli ders malzemesi “el-
vah” adi verilen levhalardir. Yaklagik
yarim metre boyunda ve yirmi bes
santim eninde, bir-iki santim kalinli-
ginda olan bu levhalar, lzerinde yaz
islemi yapilmasina musait klctik tahta
parcalaridir. Bazi tahtalarin tst kismi-
nin ortasinda kolay tutulmasini sag-
lamak amaci ile olusturulmus kiglk
bir uzanti bulunmaktadir. Ogrenciler
hocanin etrafinda halka seklinde otu-
rur ve seyh ayetleri ezberden okurken
ogrenciler de okunan o ayeti onlerin-
de mushaf olmaksizin duyduklariyla
yaziya gegirirler. Bu yazma igleminin
kaynagi da yukarida zikredilen ayettir.

insan ilmi yazarak elde etmelidir.
Clnki sonrasinda bilgiye donmek
istediginde yazi garantidir ve ona
ulagilabilir. Kur'an-i Kerim’in vahyedil-
digi donemde hemen yazi ile garanti
altina alinmasi da yukaridaki tezi des-
teklemektedir. Ayrica yazarak hafizlik
yapmanin ¢ok daha kolay olduguna
ananilmaktadir. Ogrenci énce yazip
sonra ezberledigi icin yazm asama-
sinda metni hafizasina almaya bas-
lamistir. Yazarak hafizlik yapmanin
diger bir avantaji ise Arap olan 6gren-

cilerin guinliik hayatta “‘ammice” deni-
len yerel dili kullanmalaridir. Bu dille
konusan halk Kur'an dili olan ‘fusha”
Arapgay! konusma ve yazmada sorun
yasamaktadir. Dolayisiyla sadece ku-
laktan duydugu ile 6grencinin yazma-
ya calismasi, Kur'an’i bir harf bile eksik
olmadan yaziya gecirebilme yetene-
gini ve onu oldugu gibi koruyabilme
cabasini gostermektedir. Seyh (hoca)
bu 6grencilerin her birinin yazdiklarini
ders halkasinda dinlemekte ve varsa
yanlislari kendisi dogru olanini okuya-
rak diizeltmektedir.

Yukarida zikri gecen yaziya ilave-
ten hafizlikta en 6nemli metot “te-
lakki”dir (talkin). Telakkisiz Kur'an'in
hifzedilmesi imkansizdir. Ogrencinin
seyhin dizinin dibine oturmasi ve

Insan ilmi yazarak
elde etmelidir. Ctinkt
sonrasinda bilgiye
donmelk istediginde
yaz1 garantidir ve ona
ulasilabilir. Kur'dan-1
Kerim'in vahyedildigi
dénemde hemen yazi ile
garanti altina alinmasi
da yukandaki tezi
desteklemektedir.
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Erken dénem sonrasi

ve Osmanli 6ncesi yatih
olarak Kur'an egitimi
veren okullann ilkk defa
Selcuklular zamaninda
acildig belirtilmeltedir.
Selcuklular déneminde
laraat ilminin okutuldugu
medreseler genellikle
“‘daralhuffaz” olarak
adlandinlmistir.

O’ndan ilmi ancak bu sekilde almasi
sahihtir. Aksi kabul edilememektedir.
Hz. Peygamber (s.a.s.) Kur'an’i, Cibril
(a.s.)den bu sekilde aldigi icin dogru
usul budur. Yine Sahabi Hz. Peygam-
ber (s.a.s.)den Kuran'i bu sekilde 6g-
renmistir. Tabiin sahabiden bu sekilde
6grenmis ve aktarmistir. Dolayisiyla
hifz ve Kur'dn bize senetlerle gelmis-
tir. Her alim hocasini senede ekleye-
rek bizlere ulagmistir ve sahih senetle-
rin hepsi Hz. Peygamber (s.a.s.)’e da-
yanmaktadir. Telakkinin bize sagladigi
ciddi faydalardan birisi de vakf ve ibti-
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danin nerelerde nasil olacagini rivayet
silsilesiyle bilebilmemizdir. Yine clizle-
rin baslangici ve sonlarinin nereleri ol-
dugunu da bu sekilde 6grenmekteyiz.

Bu bolgenin genelinde sabah saat
dortte derse baslanmakta ve 6gren-
ciler bltin gin Kur'an ezberlemek-
tedirler. Saat dortten itibaren sabah
namazina kadar halkalarda ders calis-
maktadirlar. Sabah namazindan sonra
elvahlara yazim islemi baglamakta ve
glines dogana kadar devam etmekte-
dir. Glines dogduktan sonra kahvalti
yapilir ve hemen akabinde bir saat is-
tirahat verilir. Uyku sonrasi yine ders
calismaya devam edilir ve bu calisma
zamani iki buguk saat slrmektedir.
Yani saat sekizde baslayan ders on
bucuga kadar devam etmektedir. Bu
zaman kitaptan (Mushaf’tan) tekrar
zamanidir. Diger bir ifadeyle 6grenci-
ler sabah saatlerinde dnceden ezber-
lediklerini tekrar etmektedirler. Aka-
binde 6glen yemegi verilir ve 6glen
yemeginden sonra 6grenciler tekrar
istirahata cekilirler. Bu istirahat zama-
ni kaylule(6glen uykusu)ye yatiimak-
tadir. iki ya da iki buguk saat kaylule
yaplilir. Ogleden sonra sabah yapilan
ezberler tekrar edilir. Akabinde yatsi
namazi sonrasina kadar derslere de-
vam edilir.

Halvalarda 6grencileri hafizliga al-
madan once her hangi bir sinav yapil-
mamaktadir. Clinkii zaten 6grenciler
buraya hig bir sey bilmeden gelirler ve
Kur'an okumayi da burada 6grenirler.
Kur'an okumayi 6grenme asamasinda
6grenciler her bir harfi halvanin bah-
cesindeki kumlara yazarak bellemek-
tedirler. Kuma yazmak diginda kullani-
lan yazim araglar bulunmamaktadir.
llmi yazi ile almanin énemi burada
da kendini gostermektedir. Tum im-
kansizliklara ragmen Kur'an 6grenme-
ye yeni baslayan ogrenciler kumlari
yazi tahtasi ve defter; kicuk taglar
da kalem edinmektedirler. Ogrenci-

ler harekeli okuyusa gectiklerinde de
harfleri harekeli olarak yine kumlara
yazmakta ve bu sekilde 6grenime de-
vam etmektedirler.

Ogrenciler hafizlk asamasina
gectiklerinde onlara yukarnda sozi
gecen levhalardan verilir ve Ogrenci
her glinkd dersini ona yazar. Akabin-
de yeni derse gegmeden once ozel
olusturulmus  minik havuzcuklarda
levhalarin - murekkeplerini  yikamak-
tadirlar. Bu havuzcuklar bir agacin
dibinde sadece bu islem icin olus-
turulmustur ve icindeki suyun tasip
etrafa yayllmamasina son derece
ozen gosterilmektedir. Clinkii orada
Kur'an lafzi yilkanmaktadir ve bu suya
basilmamasi gerekmektedir. Genelde
havuzun icinde bulunan su ile bu yika-
ma islemi yapilir ve ilave yapilmaz. Bu
levhalara yazi yazmak icin kullanilan
murekkepler mutfakta kullanilan ten-
cerelerin altinda birikmis karartilardan
elde edilmekte ve yetmesi icin 6zenle
kullanilmaktadir. Bu yazim ve yikama
islemi her glin yeni ezber icin tekrar-
lanmaktadir.

Pasifikte bulunan orgiin egitim
disi hafizlik kurslari her hangi bir de-
netim merkezi ya da kurumun altinda
gorev yapmamaktadir. Burada kendi-
ni bu konuda ehil gérev herkes kurs
acabilir ve hafiz yetistirebilir. Zaten
orglin egitim disi hafizigin ¢ok yay-
gin olmamasi bu durum igin bir sebep
olabilir. S6z konusu kurslarda hafizlik
metodu genel olarak telakki, misafe-
he ve semai yontemleridir. Kurslarda
hoca olabilmek icin hafiz olmak ye-
terlidir. Ogrencilerin gruplar halinde
calismalari dnemsenmektedir ve her
grubun basinda bir 6greticinin bulun-
masl zaman zaman mimkiin olama-
diginda hocalar 6grencilerden iki kisiyi
ayni anda dinleyebilmektedirler.®®

Ortalama iki yilda hafizlig bitiren
6grenciler Bakara Suresi'nden bagla-
yip sona dogru ezber yapmaktadirlar.



Ogrencilerin tekrar durumlari, ne ka-
dar ezberleri olduguna baghdir. Or-
negin besinci clize gelen bir 6grenci
glinde bir cliz muracaa (tekrar) yap-
mak zorundadir. Su halde on besin-
ci clizde olanin gilinde Ug cliz tekrar
etmesi gerekmektedir. Ancak bunlari
kendisi yapma, arkadasina dinletme
yahut da hocaya verme konusunda
serbesttir.

Turkiye Cumhuriyetinde ise ha-
fizlk yaptiran Kurdn Kurslari, resmi
olarak Diyanet isleri Baskanlig’nin
kontrolii altindadir ve Diyanet Isleri
Baskanlig'nin 2011 verilerine gore 11
bin civarinda Kur'an Kursu, 15 bin ci-
varinda Kur'an Kursu 6greticisi bulun-
maktadir. Bunlarin icerisinde bin civa-
rinda kurs yatili olarak hafizlik egitimi
vermektedir. 2010 yilinda Diyanet
isleri Baskanligi Kur'an Kurslar'inda
uygulanmak Uzere yeni bir program
sunmustur. Bu doneme kadar resmi
elden sunulmus bir hafizlik programi
bulunmamaktaydi.

Baskanligin s6z konusu programi
olusturmasina kadar olan strecte bi-
zim llkemizde de pek ¢ok uygulama-
dan bahsedilebilir. Tirkiye'de genel
olarak klasik sistemin uygulandigina
dair yaygin anlayis bulunmaktadir.
Ancak klasik sistemi sistem yapan un-
surlar net olamadigindan hangi kural-
larindan taviz verilirse sistemin ozelli-
gini kaybedecegi konusu da belirsizli-
gini korumaktadir. Bizde hafizlik diger
ulkelerden farkli olarak her ciiziin son
sayfasindan ezbere baslayarak yapil-
maktadir. Bilindigi Uzere bu sekilde®
ciz tamamlandiginda tekrar basa
donilir ve bu sefer her cliziin son iki
sayfasi biri ezberlenmek digeri tekrar
edilmek Uzere hafizlik devam eder.
Boylece Ogrenci bir taraftan hifzini
ilerletirken diger yandan her 30 glinde
bir ezberledigi eski sayfalari da tekrar
etme imkani bulmaktadir.

Elbette hafizigin her ciiziin son
sayfasindan baslayarak yapilmasi kla-
sik sistemin bir unsurudur. Ancak bu
durum klasik sistemi sistem yapan tek
ozellik degildir. Bir ydontemin “sistem”
olarak isimlendirilebilmesi icin bagarili
sonuca gotirecek butin unsurlarin
ortaya konulmasi ve bireysel yorum-
larla doldurulacak temel taslarin eksik
olmamasi gerekmektedir. S6z geli-
mi hafizlikta ezber siralamasini her
cuziin sonundan baglayarak devam
ettiren bir Kur'an kursu ogreticisinin,
6grenciden dersini alirken dersi bir-
ka¢ parcaya bolmesi “klasik sistem”le
uygunluk arz eder mi? Yani hifzda
on sayfada olan bir 6grencinin -iki ¢ig
sayfasi oldugunu varsayarsak- ogretici
tarafindan cigleri dinlendikten sonra
pismislerinin sonra dinlenilmesi ya da
kalfaya gonderilmesi klasik sistemin
unsurlarina dahil midir? Ya da dersini
verirken ilk sayfalarda basarili olan an-
cak ilerleyen sayfalarda dersi bozulan
bir 6grenci dersinden birakildiginda
ve Ogrenci dersini tekrar hazirlayip
vermek istediginde bu dersi dinleme-
ye Ogrencinin sayfa sayisina gore en
bastan degil de dersinde kaldig yer-
den devam edilmesi klasik sistemin
unsurlarindan sayilabilir mi?

Klasik sistemde her hatim donu-
siinde ¢ig ve pismis sahifeler beraber
mi gotlrullir? Yoksa arada bir sadece
cig yapilip pismisler bir sonraki hatime
mi birakilir? Kisaca belirtmek gerekir-
se Turkiye'de klasik sistem adi altin-
da uygulamaya konulan yontemlerin
pratikte birbirinden bagimsiz hatta
bazen birbiriyle celisen ozellikler arz
ettigi vurgulanabilir. Ancak &zellikle
belirtmek gerekir ki karsimizdaki bu
portreye ragmen Tirkiye Cumhuri-
yeti hafizligi resmi nitelige tasiyarak
ona bir ciddiyet ve profesyonellik ka-
zandirmasi agisindan pek cok Ulkeye
gore iyi durumda kabul edilebilir. Son
donemlerde yapilan caligmalar hafiz-
ligin ve ilgili kurumlarin ¢ok daha iyi

Tire sehrinde Sultan

Selim Han'imn kurdugu
Dartllkurra'da haftada iki
guin butin hafiz talebeler
bir araya toplanip Hafs
ve Ibn Kesir laraatleri
oncelikli olarak lkaraat-1
seba ve laraat-1 ‘agere
lizere Kur'an1 hifzettikleri
aktanlmaktadir. Tire
valkfiyesini ele alan
yazida burada, bir
ogreticinin Ogrencl
sayisinin yedi ile
siirlandinldig ve
haftada dort giin ders
yapildigi belirtilmelktedir.

bir noktaya gelebileceginin haberini
vermektedir.

2.1. Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizhk*

Yine somutlastirma adina bir tilke
tizerinden Ornek vermek gerekirse
Sudan'da orglin egitimde hafizlik-
la bu boliime baslanabilir. Sudan'da
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orglin egitimle birlikte hafizlik calis-
tiran kurumlardan birisi olan Sudan
Medaris Sehid Absi Fetim el-Kur'dniyye
okulu vakif denilebilecek bir kurulusa
bagli olarak egitim vermektedir. Tam
manasiyla devlete bagliligi olmadi-
gindan bir anlamda 6zel okul olarak
degerlendirilebilir.  Cemiyetler bu
kurumlarla ilgilenmekte ve temel ih-
tiyaglari karsilamaktadirlar. Sudan'da
bu kurumlarla ilgilenen cemiyetin adi
el-Islah el-Miisava'dir. Bu kurumlarin
teftislerini de ilgili cemiyetin miifettis-
leri yapmaktadir.

Okul miidtri Hagim Muhammed
el-Feyyumi okullarinda saglam Kur'an
egitimi verildigine ornek vermek igin
yetistikleri &grencilerden  birisinin®
tlke arasinda okullarini temsil ettigini
ve Kur'an okumada diinya birinciligi
elde ettigini belirtmektedir. Ayrica
6grencilerinin sadece Arap olmadigini
6rnegin Macaristandan 6grencilerinin
bulundugunu, bunlarin Arapga bil-
mediklerini ancak dort yilda Kur'an'
ezberleyebildiklerini vurgulamaktadir.
Ogrenciler Kur'an ezberlemeye Rah-
man Suresinden baslatiimaktadirlar.
Okulda Kur'an hifziyla birlikte hem
sosyal ve fen bilimlerinin hem de Is-
lami bilimlerin verilmesi &grenciler
adina son derece avantajli goériinmek-
tedir.

Bitln Ogrenciler buradan hafiz
olarak mezun olmamaktadirlar. Boyle
bir kural da yoktur. Ancak 6grencilerin
cogunlugu ilerleyen yillarda, yilda Gg
clz ezberleyebilmektedirler. Burada
hafizliga basladiktan sonra hafizligi
birakan 6grenci olmakta fakat bu 6g-
renciler ezberi birakmamaktadirlar.
Tamamini ezberleyemezlerse de ye-
tenekleri Ol¢lisiinde ezberleyemeye
devam etmektedirler. Hifzini burada
bitiremeyen ogrenciler okul sonrasi
halvalara gidip orada tamamlayabil-
mektedirler. Hifza basladiklarinda ez-
ber yapma siralamasi olarak genelde
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Fatiha'dan bagla-
nip Nas Suresine
kadar devam edil-
mektedir. Ogren-
cilerin hafizliga
baglamasi icin ge-
reken sart dort da-
kikada bir sayfay
okuyabilmeleridir.

Bu kurum (ize-
rinden inceledigi-
miz hafizlik sistemi
ulke genelinde ¢ok fazla degismemek-
tedir. S6z konusu sartlarda hafizligi
genel manada Ozetlemek gerekirse
oncelikle birinci sinifta harfler 6greti-
lir. Sonrasinda 6grencilerden 30. ciizi
ezberlemeleri istenir. Bundan sonra
ogrenciler kabiliyetlerine gore senede
en az bir cliz ezberlemek durumunda-
dirlar. Bir yilda bes clize kadar ezberle-
yen &grenciler altinci sinifin sonunda
hafizligi  bitirmis  bulunmaktadirlar.
Hafizlikta son ezber bitene kadar
tekrar yoktur. Bltin hafizlik bittikten
sonra tekrar yapiimaktadir. Sudan'da
bir yandan egitime devam ederken di-
ger yandan hafizligin yapiliyor olmasi
6grenciler adina blytk bir avantajdir.
Gunkd hafiz olmak isteyen 6grenciler
bunun icin hayatlarini ve egitimlerini
ertelemek zorunda kalmamaktadir-
lar. Ancak hifz bitene kadar tekrarin
olmamasi bu sistemin aksayan yoni
gibi gorinmektedir. Bu slire zarfinda
tekrar yapmayan &grenciler su ana
kadar ezberlediklerini biiylk olasilikla
unutmusglardir.

Okullarda biitiin 6grencilerin ha-
fiz olarak mezun olmadigini yukarida
zikretmistik. Mevcut Ogrenciler ice-
risinden hafiz olarak mezun olan 6g-
renci sayisi i¢in on yedi on sekiz gibi
sayllardan bahsedilebilir. Bu ¢grenci-
lerin disinda kalanlardan iyi olanlar 2s,
23 cliz, orta (vasat) olanlar yirmi ciiz,
bazilari da 19 cliz ezberleyebilmekte-
dirler. Genel seviyesi dlisiik olanlar ise

Evliya Celebinin
kayitlarindan anlagildig
tzere ulkenin pek cok
merkezinde yuksek sayilarda
dartlkurralar bulunmalktadir.
Bu kayitlardan sadece
Istanbul'da bulunan hafiz
say1sindan dahi Istanbul'un
dartlkurralan haklanda bilgi
sahibi olmak mumldindr;
sayilan Istanbulda, “esnaf-1
hafizan-1 Kur'an-1 Azim”in
sayis1 3000 kadar bayan
olmak tizere gooo'dir.
Aymica hifz sonras
merasimlerin de ézenle
hazirlandig anlagiimaktadir:
Merasimlerde, “hafiz ve
hafizeler, alel-umum
kitheylan atlar tizerinde
Feth-i serif (Fetih Sures)
tilavet ederek Alay Kogkn
dibinden gegerlerdi”

15 cliz veya onun altinda ezberleyerek
mezun olabilmektedirler. Halvalarda-
ki ogrenciler gibi burada da hafizlik
elvahlarla yapilmaktadir.

Endonezya Cumbhuriyetine ba-
kacak olursak yaklasik 230 milyong1
nifusa sahiptir ve bu nifusun % 80'i



Misliiman kabul edilmektedir. Bu
durum, halki Musliman ancak Arap
olmayan llkelerde hafizlik egitimini
arastirmak icin en ¢ok hafiz yetistiren
ulke olmasi hasebiyle Endonezya’nin
secilmesine neden olmustur. Cinki
Endonezya'da hafizlk, Mdusliman
niifusa oranla %1 civarindadir. Ulkede
hafiz sayisi bu oranlarda olmasina kar-
sin, bir iki cliz ezbere bilen veya hafiz-
ligini tamamlamis insanlarla ¢ok fazla
karsilagilmaktadir. Islami alanlarda
universite okuyan ogrenciler de belli
oranda ezber yapmak zorunluluguna
sahiptirler. Ornegin Arap Dil’'ndeki
talebeler iki cliz bilmeden mezun ola-
mamaktadirlar.

Ulkede hafizlik pek cok koldan
yuritilmektedir. Hafizlik yaptiran il-
kokullar bulunmaktadir. ilkokulda hif-
zini bitiremeyenler buna ortaokul ve
lisede devam edebilme sansina sahip-
tirler. Burada bitiremeyenler egitimle-
rine ara verip yatili hafizlik okullarinda
hifzlanni tamamlayabilmektedirler.
En nihaye hafizlikla birlikte egitim ve-
ren Universiteleri tercih edip hifzlarina
devam edebilmektedirler. Hatta yuik-
sek lisans ve doktorada hifza devam
edebilme imkanlari da bulunmaktadir.

Universitelerin hifza dair cesitli
destekleri mali yatinmlari da kapsa-
maktadir. Cakarta'nin en buyik (ni-
versitelerinden biri olan Syarif Hida-
yatullah State [slamic Universitesinin
on ciiz ezbere bilen 6grencilere burs
vermesi buna ornek olarak goste-
rilebilir. Kisaca Endonezya'da hafiz
olmak isteyen kisi, bunu basarmak
icin glinlik hayatindan ya da egitim
hayatindan 6dlin vermek zorunda
kalmamaktadir. Bir taraftan egitimi ve
glnltk hayati devam ederken diger
taraftan Kur'an ezberi devam etmek-
te ve nihayetinde hifz tamamlanmak-
tadir. Oldukca olumlu bir gidisat gibi
goriinen bu uygulamanin aksayan en
dénemli noktalarindan biri, uzun bir za-

man dilimine yayilan ezberin dlzgiin
tekrarlarinin yapilamamasi nedeniyle
unutulma tehlikesi ile karsi karstya ol-
masidir.

Endonezya'da dini egitim veren
ve hifzi ikmal ettiren en yaygin kurum,
medreselerdir. Bu medreseler temel-
de lilkenin en meshur iki cemaatinin
elinde bulunmaktadir. Nehdatu’l-Ula-
mah,” selefi bakis agisi ile gelenege
sahip cikarken Muhammediyye® ce-
maati yenilik¢i yonuyle modern ¢izgi-
de kalmaya 6zen gostermektedir. Bu
cemaatler kendi gorUsleri cercevesin-
de medreseler olusturmaktadir.

Bu genel bilgilerden sonra ozele
inersek Endonezya'da Kur'an ogren-
me, erken yaslarda basladigi icin tah-
fiz egitimi ilkokullardan itibaren verile-
bilmektedir. Bu okullarin yatili egitim
verenlerine Arapca karsiigr ‘ma’hed”
olan ‘pesantren” denmektedir. Sabah
namazindan sonra ezber yapan 0g-
renciler bu ezberlerini ikindi ve aksam
namazindan sonra tekrar etmektedir-
ler. Bakara Suresinden baslayip sona

dogru ezber yapan talebeler buradan
hafiz olarak mezun olmak zorun-
da degillerdir. En az bir yil yedi ayda
Kur'an'i ezberlemeyi basaran 6grenci-
leri bulunmakla beraber, burada hifz
bitirme slresi ortalama Ug yildir.

Endonezya'’nin Kudus sehri, l-
kedeki hafizlik sisteminin otoritesi
kabul edilmekle birlikte sadece En-
donezya'da degil, Malezya ve cevre
devletlerde de Uniini korumaktadir.
Kullanilan metodu kendileri Gretmistir
ve diger sehirlerin cogunlugu da yon-
temi buradan almislardir. Bu yorenin
medreselerinde 6grenciler genel ola-
rak sabah besten yediye kadar ezber
yapip bu saatten sonra okul egitimine
gecmektedirler. Oglen yemegi ve na-
mazindan sonra, saat 13:00 ila 14:30
arasinda kayluleye yatilmakta ve uyku
sonrasi dus ile ikindi namazina hazirlik
yapllmaktadir. ikindi ve aksam namaz-
lari sonrasinda tekrar yapan 6grenci-
ler glinlin U¢ namazindan sonraki va-
kitleri ezbere ayirmaktadirlar. Tekrarin
ihmal edilmedigi medreseden ezberi
saglam hafizlar yetismektedir. Ogreti-

)\ 4

Turkiye Cumhuriyetinde ise hafizhk yaptiran Kur'an
Kurslar, resmi olarak Diyanet Isleri Bagskanhgmin kontroli
alindadir ve Diyanet Igleri Bagkanhgimin 2011 verilerine
gobre 11 bin civarinda Kur'an Kursu, 15 bin civarinda Kur'an
Kursu 6greticisi bulunmaltadir.
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tim Ogretim slresince sadece Pazar
glinleri tatil verilirken yariyll donem
imtihanlarindan sonra ve sene sonu
ile ramazan bayramlarindan iki hafta
once yillik tatillerdir. Ogrenciler her
glin yeni ezberlerine ilaveten iki say-
fa tekrar vermek durumundadir. Se-
mai,* Vicade®, ve Telakki® sistemleri
ile ezber yapan 6grenciler gruplar ha-
linde ders islemektedirler.

A\ 4

Endonezya Cumhuriyetine bakacak olursak yaklagik

230 milyon nufusa sahiptir ve bu niifusun % 80t Musliman
kabul edilmektedir. Bu durum, hallka Musliman ancak
Arap olmayan tlkelerde hafizlik egitimini aragthirmalk icin

en ¢ok hafiz yetigtiren tilke olmasi hasebiyle Endonezyanin

secilmesine neden olmustur. Cinkt Endonezyada hafizhlk,
Musluman ntifusa oranla %1 civanndadar.

cilerin, bize tanittigl 6grencileri sinav
yapma hakkiyla bu durumu test etme
sansina sahip olduk.

Baska bir egitim kurumu olan
ve Egitim Bakanligina bagl olan Da-
ru’l-Kur'@n(PPA), ortadgretim diize-
yindedir. Ogrenciler ortaokula bas-
ladiklarinda ilk yil 30’uncu, 1'inci ve
2'nci cliz, sonraki yilda ise dglinci
clizden devam edecek sekilde her
yil ¢ ctiz ezberlemektedirler. Ancak
bitln okullarda oldugu gibi burada
da Kuran'in tamamini ezberlemek
istemeyen ogrenciler bu programdan
sorumlu degildir, glicleri yettigi kadar
ezber yapmaktadirlar. Zaten alti yil
suren egitimin tamaminda en fazla
on sekiz cliz ezberlenebilmektedir.

Normal kosullarda sabah ve yat-
si hamazlarinin sonrasi olmak Uzere,
6grenciler giinde iki kez ezbere vakit
ayirmaktadirlar. Ozel olan talebeler
ise buna ikindi namazini eklemek-
tedirler. Sabah yeni ezber yapilirken
yatsi sonrasi muracaa zamanidir. Egi-
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Universitede hafizlik egitimine
bakacak olursak Baskent Cakarta'da
universite ile birlikte hafizlik yapti-
ran okullarin en meshurlarindan bi-
risi 1Q adi ile taninan Institut llmu
al-Qurian’dir. islami bilimler alaninda
egitim veren Universiteye ogrenciler,
sinavla basari durumlarina gore gir-
mektedirler. Sinav, adaylarin tecvit,
meharici huruf*’ ve ezber seviyelerinin
yaninda, seslerinin Kur'an okumada
egitimli olup olmadigini dlgmektedir.
Dikkat cekici olan, sinav sonrasinda
eleme yapilmadan, kimin ne eksigi
varsa ona gore gruplarin olusturulma-
si ve tespit edilen hatalara gore ozel
egitimin verilmesidir. Sabah saatlerin-
de kendi branslari ile ilgili dersleri go-
ren ogrenciler, 6gleden sonra hafizlik
calismakla birlikte, dileyenler sabah
namazindan sonra da hifza zaman
ayirabilmektedirler.*®

Universitenin bitiminde normal
diplomanin yaninda hifzini tamam-
layanlara sinav sonrasi sehadah (hifzi
gOsteren icazetname) verilmektedir.

Bunu almaya hak kazanamayanlar
mevcut ezberlerinden imtihan ol-
makta ve basari durumuna gore on
cliz ya da on bes ciiz gibi seviyelerin
belirtildigi sertifikayi alabilmektedir-
ler. Universitenin sehadahina sahip
olanlar mezun olduklarinda Cakar-
ta'da kurulan tarafsiz bir komisyon
tarafindan test edilmekte ve basarili
olurlarsa kendi okullari bagta olmak
tzere, diger Universitelerde ve imam
hatip tarzi okullarda ve camilerin yani
sira Din Isleri Bakanliginda gorev ala-
bilmektedirler.®

Ogrenciler, tiim Kur'an'i ezberle-
mek isteyenler ve zorunlu ezberleri
yapacak olanlar diye ikiye ayriimakta-
dir’®. Hafiz olacak olan égrenciler yatili
yurtlarda kalmaktadirlar. Pazartesi ve
carsamba glinleri yurtta, cuma gtinleri
okulda hifz dersi yaparlarken bunlarin
disinda kalan 6grenciler sadece cuma
glnleri Universitede hifz dersi gor-
mektedirler. Okulda yapilan derslerde
sadece yeni ezberlenen sayfalar okun-
makta, yatilida ise hocalar tekrarlari
dinlemek Uzere yurtlara gitmektedir-
ler. Her dénem sonunda Ggrenciler
ezberlenen butlin bolimlerden sinav
olmaktadirlar® Hafiz olmayacak 6g-
renciler ise kendi aralarinda 16 ciiz
ezberleyenler ve 4 cliz ezberleyenler
diye ayrilabilmektedirler.
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Burada ilging olan bir husus, 6grenci sayisi-
nin yedi ile sinirlandinimasidir. Glinlimiizde
Turkiye Cumbhuriyetin'de 2010 yilinda ya-
yimlanan hafizlik egitim programina kadar
Kur'an kurslarindaki sinif mevcudu en az
on bes olmaliydi. Bu baglamda yer yer bir
sinifta 30 hafiz adayinin ders gordigiine
sahit olmak mimkiindl. Yaklasik bes saat
siiren resmi gorev esnasinda égreticinin bu
sayidaki 6grencilerin derslerini dinlemesinin
imkansizliginin yaninda, onlara ilave zaman
ayirmasi ve sosyal aktivite gibi unsurlari
gerceklestirmedeki aksamalar kaginiimazd.
Bizim de icinde gorev yaptigimiz komisyo-
nun hazirladigi yeni programa gore 6grenci
sayisi en az bese kadar indirilebilecek.
Emin, Kiling, Klasik Osmanli Egitim Ku-
rumlarindan Konya Dariilhuffazlari (XVII.
Yiizyll), Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 7(1): 18-43, 2008, s. 22.
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kurt, “Dartilkurra’, VIII, 544; “Hafiz’, XV, 76.
Ziya Kazici, Islam Medeniyeti ve Miiessesele-
ri Tarihi, Kaythan Yayinlari, istanbul 2001, s.
375-

Caner, Arabaci, Osmanli Dénemi Konya
Medreseleri, Konya Odasi Kiiltir ve Egitim
Yayinlari, Konya 1998, s. 127.

Hamit Er, Osmanli Devletinde Cagdaslasma
ve Egitim, Ragbet Yayinlari, istanbul 1999, s.
30.

Kiling, s. 18.

Yatili veya glindiizlii 6rgiin egitim digi hafiz-
lik baghgr altinda kismen Afrika, Arap Yari-
madasi, Pasifik bolgeleri ve Turkiye Cum-
huriyeti’nde uygulanan hafizlik sistemleri
genel olarak anlatilmaktadr.

Hafiz yetistiren kurslarin adidir. Cogulu He-
lavih seklinde gelmektedir. Tatli, sevimli an-
laminda olmakla birlikte kisinin Allah ile bag
basa kalmasi, insanlar ve ailesinden ibadet
maksadiyla ayrilmasi manasinda da kullanil-
maktadir.

Buradaki veriler Ekim 2009'da Sudan Cum-
huriyetinde yapilan goériismelerden hare-
ketle edinilmistir.

Alak, 96/ 4.

Kalem ile (yazmayi) 6greten.

Bu bilgiler Sudan'daki butiin halvalarla ileti-
simi bulunan ve maddi manevi onlarin des-
tekgisi olan Seyh Abdullah Mekki'nin énerisi
lzerine hem Kurdn matbaaciligi hem de
uzun yillardir on kiraat hocaligi yapan Dr.
Seyh Muhammed Seyyid el-Hayr Eb{/'l-Ka-
sim ile goriismelerden derlenmistir.

Dogu  Jawada  bulunan  Medrese-
ti’l-Kurdn'dan mezun Fahru’r-Razi bu bilgi-
leri  paylagmistir.  (Kasim  2010)

Orgiin egitimle birlikte hafizlik bashig al-
tinda kismen Afrika, Arap Yarimadasi ve
pasifik bolgelerinin genel hafizlik sistemleri
incelenmektedir. Tirkiye Cumhuriyeti bu
konuya hentliz yeni ve oturmus bir sistemi-
nin olmamasi sebebiyle arastirmaya dahil
edilmemistir.

Bu bilgiler 2010 yili arastirmalarinin verileri-
ne gore hazirlanmigtir.
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Genis bilgi icin bkz. Ismail Hakki Goksoy,
“Nehdati’l-Ulema”, DIA, istanbul 2006,
XXXII, 541- 542. Nehdatii'l-Ulem3, ehli stin-
net ¢izgisi dogrultusunda dort hak mezhebe
bagliligi ve geleneksel dinf anlayisi korumay:
vurgulamaktadir. Vehhabilerin Hicaz bdl-
gesinde yonetimi ele almasi ve Tirkiye'de
de hilafetin kaldinimasi sonrasinda Cavali
muhafazakar ulema endiseye kapilmis ve
gerekli dnlemlerin alinmasi adina bu dinf,
ictimai hareketi baslatmiglardir. Tegkilatin
bu glin Endonezya'da 279 subesi ve 30 40
milyon civarinda taraftarinin  bulundugu
one striilmektedir. (Goksoy, “Nehdatil-U-
lemd”, XXXII, 541-542)

Genis bilgi icin bkz. Ismail Hakki Goksoy,
“Muhammediyye’, DIA, istanbul 2006,
XXXI, 1-2. Islamiyeti dis hiicumlara karsi
savunmak, temel kaynaklari olan Kur'dn ve
Stinnet'in esaslarina dénerek Islam kaide-
lerini modern dustincenin i1giginda yeniden
yorumlamak ve musliman toplumunun ah-
laki yapisini ve dinf sorumluluk anlayisini ge-
listirmek Muhammediyye teskilatinin temel
hedefleri arasindadir. 2000 yili rakamlarina
gore llke genelinde 8880 subesi olan teski-
lata bagli 1128 ilkokul, 1179 ortaokul, 509 lise,
249 mesleklisesi, 52 meslek ytiksek okulu,
45 akademi,3 politeknikon, 32 Universite ile
ilkokul seviyesinde 1768, ortaokul seviyesin-
de 534 dini mektep ve 55 pondok/ pesant-
ren egitim vermekte, 312 saglik evi, 19 halk
kredi bankasi, 190 Islami banka ve 808 ko-
operatif igletmesi faaliyet gostermektedir.
(Goksoy, “Muhammediyye”, XXXI, 1-2)
Daha ziyade hadis ilmine ait olan bu yon-
tem, ilmi elde etme yolu olarak hocayi isit-
me, dinleme ve duyma metodunu kullan-
may ifade etmektedir.

Kelime olarak “bulmak” anlamina gelen
vicade, ‘vecede’ kok fiilinden tiremis olup
“elde etmek” demektir. Hadis usuliinde,
kisaca belirtmek gerekirse, bir muhaddisin
el yazisiyla yazilmig eserinin elde edilmesi
manasinda kullanilan kavramdan buradaki
kasit, ezberin bizzat Mushaf’dan yapilmasi-
dir. (Vicade kavraminin hifz literatiriindeki
kesin anlamlarini teyit etme sansini maale-
sef yakalayamadik.)

Telakki kavrami ile buradaki maksat ilmin
bizzat hocadan alinmasidr.

Istilahta harflerin ¢ikis noktalarini ifade et-
mektedir.

Enstitiinlin egitimi ile ilgili bilgiler sorumlu
miidiir Nur izah, M.Aldan, hifz ile ilgili bilgi-
ler tahfiz bélimiiniin miidiirii ve égreticisi
Mutmainnah, M.Adan edinilmistir. (Kasim
2010)

Cemaat baglantisi bulunmayan Universite
Hj. Harwini Joesoef vakfina baglidir.
PTIQnin egitim ve ezber programi de-
taylari icin bkz. Lembaga Tahfizh- Tilawah
al-Qur'an Institut PTIQ, Pedoman Tahfizh
al-Quran Institut PTIQ, yy. Jakarta, 2008.
Bu bilgiler Tahfiz Bolimi Baskani Ahmed
Dahuri ile yapilan gérlismeler sonucunda
derlenmistir. (Kasim 2010)
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Hutbe, cami icindeki din
egitimi faaliyetleri arasinda
yer alan bir din egitimi
vasitasidir. Ayni zamanda
yapilandinlmis ve didaktik
amach bir konusma
metnidir. Hutbeler, hem
teorik hem de uygulama
gelenegi balaimindan daha
cok didaktik amach olarak

islev gormustur. Bu iglevi

yerine getirilebilmesi igin

hazirlanan hutbe metnin
6zenli olmas geregi bugtin

daha iyi anlagilmaktadir.



Islam kultirinde hutbe, dini egitim ve iletisim vasitalanindan biri olarak
kabul edilir. Islamn ilk yillarindan itibaren Miislimanlarin dini hayatinda yer
almistir. Hz. Peygamber tarafindan bizzat uygulanmistir. Hz. Peygamber, Mekke
‘den Medine'ye hicreti sirasinda Ranuna denilen vadi igersinde “Benil Salim

Mescidin”de ilk Cuma hutbesini okumus ilk Cuma namazim kildirmigtir.

Ozet

Bu calismada, Islam egitim tari-
hinde onemli bir yer isgal eden hut-
be Uzerinde durulmustur. Hutbe,
cami icindeki din egitimi faaliyetleri
arasinda yer alan bir din egitimi va-
sitasidir. Ayni zamanda yapilandiril-
mis ve didaktik amacli bir konusma
metnidir. Calismada, agirlikh olarak,
hutbelerin hazirlanmasi ve sunul-
masi ile ilgili yapilmasi gerekenle-
re temas edilmistir. Bu baglamda,
hutbenin islam dini ve tarihi icin-
deki yeri, din egitimi vasitasi olma
ile ilgili durumu, Mduslimanlarin
din egitimi ile ilgili ihtiyaclarini kar-
silamada bir kaynak olmasi ile ilgili
degerlendirmelere yer verilmistir.
Bir dini iletesim slreci olan hutbe-
nin, mesajin aktarilma bigimlerine
temas edilmistir. Hutbeler, hem te-
orik hem de uygulama gelenegi ba-
kimindan daha ¢ok didaktik amagli
olarak islev gérmustir. Bu islevi ye-
rine getirilebilmesi icin hazirlanan
hutbe metnin 6zenli olmasi gere-
gi buglin daha iyi anlasilmaktadir.
Onun icin hutbenin hazirlanmasi
ve sunulmasinda, hazirlayicilarin
bir takim yeterliliklere sahip olmasi
beklenir. Bu ¢alismada s6z konusu
yeterlikler konusunda bilgiler veril-
mistir. Hazirlik boliminde, konu-
nun belirlenmesi ve bu belirleme
slirecinde géz 6nlnde bulundurul-
masI gereken hususlar, sunumu ve
sunum yaparken dikkat edilmesi
gereken hususlar hakkinda bilgiler
verilmistir.

Giris

Din egitimi, bireyin dogustan ge-
tirdigi dini yeti ve yeteneklerin agiga
cikartilmasi ve gelistirilmesi ve isteni-
len yonde davranis degisikligi meyda-
na getirme sureci (Tosun, 2002) ola-
rak tanimlanir. Bu tanim, din egitimi
kavramini agiklamakla birlikte, bireyin
din ile olan egitimsel iliskisini de or-
taya koymaktadir. Baska bir ifadeyle,
bireyin dogumuyla baslayan egitim
serlivenine, din egitiminin de dahil
oldugunu anlamina gelir.

Genel egitimde oldugu gibi din
egitiminde de bireyin ihtiya¢ duydu-
gu din egitiminin karsilanmasinda,
orglin ve yaygin din egitimi kurumlari
etkin rol almaktadir. Din egitimi al-
mak isteyen kisiler icinde bulunduk-
lari cagin ve imkanlarinin 6zelliklerine
gore bu din egitim kurumlarinin birin-
den egitim alirlar. Orgiin din egitim
kurumlari, yayginhigi ve ihtiyaglara
cevap verebilirligi bakimindan genel
egitim cagindaki bireylere yoneliktir
(Keyifli, Yaygin Din Egitiminde Yeni
Yaklagimlar, 2013). Cocuk ve genc-
lik caginda olanlar, genel egitimin
icindeki programlardan genel egitim
ihtiyaclarini karsilarlar. Din egitimi
ihtiyaclarini ise ayni programlarin
icindeki din egitimi programlarindan
karsilamaktadirlar. Orgiin din egitimi
kurumlari belli yas gruplarindakilere
hitap ettigi icin hedef kitle sinirlamasi
vardir. Bu sinirlandirma nedeniyle 6r-
glin din egitimi disinda kalanlarin egi-
timi yaygin egitim kurumlari vasitasi
ile yerine getirilir.

Yaygin din egitimi kurumlari bas-
ta camiler olmak tzere, Kuran Kurs-
lari, kitle iletisim araclar gibi cesitli
kurumlardan meydana gelmektedir.
Yaygin din egitimi kurumlar okul
disinda kalanlarla birlikte yeri geldi-
ginde okul 6grencilerine de hizmet
verdigi icin oldukca genis bir alana
hitap etmektedir. Bu egitim kurum-
larindan yaygin din egitimi kapsami
icinde yer alanlar, bireyin hayatinin
tamamini icine alan bir egitimdir.

islam kiltiiriinde hutbe, dini
egitim ve iletisim vasitalarindan biri
olarak kabul edilir. islam’in ilk yillarin-
dan itibaren Mislimanlarin dini ha-
yatinda yer almistir. Hz. Peygamber
tarafindan bizzat uygulanmistir. Hz.
Peygamber, Mekke ‘den Medine’ye
hicreti sirasinda Ranuna denilen vadi
icersinde “Benii Salim Mescidin”de
ilk Cuma hutbesini okumus ilk Cuma
namazini kildirmistir (Bilmen, 1966).
Daha sonra degisik zamanlarda degi-
sik mekanlarda Muslimanlara hitap
etmek icin hutbeye ciktiklari olmus-
tur. Islam dini icinde Msliimanlar
tarafindan bir ibadet haline getirilen
hutbe, buglin Cuma ve bayram na-
mazlarinda okunan bir cami ici egitim
vasitasi olarak yer almaktadir (Keyifli,
2014).

Genel anlamda hutbe, belirlen-
mis bir hedef kitleye yonelik yapilan
normatif icerikli konusmalardir. Ozel
anlamda hutbe, hatiplerin Cuma ve
bayram glinlerinde minbere cikarak
cemaate yonelik yaptiklari dini igerikli
konusmalardir. Hutbe, hitap etme ve
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s0z sOyleme anlamlarina gelen, cuma
ve bayram giinleri namazdan once
bayram giinleri de namazdan sonra
cemaate hitap etmedir. Bu hitabin
camilerde ibadetle birlikte olmasi Is-
lam dini agisindan 6zel bir anlam ka-
zanmistir (Baktir, 1998)

Bu anlamiyla hutbe islam dininde
Cuma ve bayram giinleri cami icinde
icra edilen ve camide bulunan kisileri

) 4
Hutbenin minberden
okunacak hale
gelebilmesi igin birkag
asamadan gegmis olmasi
gerelkkmeltedir. Bu
asamalardan ilki hazirhk
asamasidir. Hutbenin
hazirlanmasinda
oncelikle, konunun
seciminin yapilmasi
gereldr. Hutbeyi
hazirlayacalk olan kigi
cuma ya da bayram
glnleri i¢in cemaate
yonelik yapacak oldugu
dini bilgilendirmenin,
dinin hangi konulan
ile ilgili olduguna karar
vererek igse baglamalidir.

dini ve ahlaki konularda bilgilendir-
meyi hedefleyen bir egitim vasitasidir
(Dogan, 2012). Bir topluluk karsisin-
da konugmak, topluluklarin duygu
ve disiince bakimindan etkilemek
maksadi ile yapilan hitabetler, islam
Oncesi donemde Araplar arasinda
da bir sanat olarak icra edilmekteydi
(Karacelik, 1976). islam’in gelmesiyle
birlikte bu uygulama ibadet amacli
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kurumlarin icinde yer alarak dini ve
sosyal hayatin bir boyutu haline gel-
mis oldu.

Hutbe, Cuma ve bayram namaz-
larinda hatip tarafindan icra edil-
mektedir. Hatip hutbeyi cemaatin
dini konulardaki eksiklerini gidermek
amaciyla yapmaktadir. Bu bakimdan
hutbe, dini bir ibadetin yerine getiril-
mesi icin gerekli olan sartlari yerine
getiren bir unsur olmakla kalmayip
ayni zamanda egitim amacl kullani-
lan yapilandiriimis bir konusmadir.

Hutbe, bir taraftan Cuma ibade-
tinin tamamlayici unsuru olurken, di-
ger taraftan da dini egitimin bir arac
olarak islev gormustir (A.).Wensinck,
1993). Hutbe bu islevini cuma namaz
icinde, hatibin cemaate yonelik yap-
tig dini icerikli konusmalarla yerine
getirmektedir. Cuma namazina gelen
Mdslimanlar, cuma nazminin eda et-
mekle birlikte, hatibin dini konularda-
ki agiklamalarini da duyarak, bilgilen-
me yoluna gitmektedirler. Buylizden,
hatibin verdigi bilgilerin, cemaatin
dini hayatinin sekillenmesinde katki
saglayici muhtevada olmasina 6zen
gosterilmektedir. Nitekim Kur'an'da
gecen, “Ey iman edenler! Cuma giindi
namaz igin ezan okundugu zman Al-
lah’i zikretmeye kosun” (Cum’a, 62/9)
mealindeki ayette gecen “Allah’l zikir”
den kast edilenin hutbe oldugu kabul
edilmistir (Baktir, 1998).

Muslimanlarin hayatinda sosyal,
kiltirel ve dini bakimdan 6nemli yeri
olan hutbelerin glinimiizde de dini
egitim verme islevini stirdlirmesi igin
hazirlanmasinda ve sunulmasinda ge-
rekli 6zen gosterilmelidir. Bu ¢alisma,
hutbelerle ilgili bu arzuya katki sagla-
mak amaciyla yapilmistir. Calisma iki
genel baslik altinda ele alinmamustir.
Bunlar, “Hazirlama” ve “Sunma”dir.

1. Hazirlama:

Hutbenin minberden okunacak
hale gelebilmesi icin birka¢ asama-
dan gegmis olmasi gerekmektedir. Bu
asamalardan ilki hazirlik asamasidir.
Hutbenin hazirlanmasinda éncelikle,
konunun se¢iminin yapilmasi gerekir
(Yilmaz, 2005). Hutbeyi hazirlayacak
olan kisi cuma ya da bayram glnleri
icin cemaate yonelik yapacak oldugu
dini bilgilendirmenin, dinin hangi ko-
nulari ile ilgili olduguna karar vererek
ise baglamalidir.

Hutbenin komsunsun belirlen-
mesi hutbenin genel amaglarinin ger-
ceklestirmesi bakimindan ¢ok 6nem-
senmesi gereken bir konu oldugu igin
konu secimi ile ilgili temel soyle sira-
lamak mumkiindar:

1. Secilen konu glincel olmalidir.
Glnlik hayati kusatici ve kapsayici
bir konun secilmesinde fayda vardir.
Bir konunun giincel olmasi glnltik
olaylarla ilgili olmasi anlamina gele-
bilecegi gibi toplumsal hayatin i¢inde
karsiligi olmasi anlamina da gelebilir.
Toplumsal hayatta karsiligi olan ko-
nular, toplumsal degimlerin sonu-
cunda meydana gelen bazi dini ice-
rikli sorunlarin ¢éziimiinde dinin go-
rusleri hakkinda bilgi iceren konular
olmalidir. Bunlarla birlikte gtincelligi
olan sosyal ve kiltirel konulari hutbe
konusu yapilmalidir.

2. Segilen konu, sadece camide
bulunanlarin degil tim insanlarin dini
ihtiyaclarina cevap verebilecek bir
konu olmalidir. Bunun igin konularin
genellenebilir olmasina dikkat edil-
melidir. Konularin genellenebilmesi
icin Islam dininin evrensel bir din ol-
dugunu, tim insanlar kusattigi ger-
ceginden hareket edilmedir. Onun
icin secilen konu, sadece caminin
icindekilerin ilgilendiren bir konu ol-
madigini, bunlarla birlikte cami di-
sinda olanlari da ilgilendirdigini goz
onlinde tutulmasi gerekir.



3. Cemaatin ozelliklerine uygun
olmadir. Cami cemaati, inang ve
amag bakimindan homojendir (Bilgin,
1998). Bu homojenlik ibadetin yerine
getirilmesinde birlik icinde bulun-
malarini saglar. Bu yoniyle cami ce-
maati, ortak degerler etrafinda ayni
amaci yerine getirmek icin birlikte
bulunurlar. Cuma glinleri ibadeti ye-
rine getirme ile birlikte dini konularda
aydinlanma yapilanmaktadir. Hutbe
ile gerceklestirilmek istenen bu dini
konulardaki aydinlanmanin  hedef
kitlesi olan cemaatin her birinin bu
aydinlanmadan yararlanabilmesi igin
onlarin bireysel 6zellikler bakimindan
farkliklarr oldugu dikkate alinmalidir.
Secilecek hutbe konusu buna goére
belirlenmelidir.

Bireysel farkliliklar, ekonomik
sosyal ve kilturel oldugu gibi gelisim
bakimindan da alabilir. Cemaatin igin
de her egitim dlzeyinden farkli yo-
relerden insanlar bulunur. iclereinde
ilkokul mezunu olanlar bulundugu
gibi liniversite mezunu ya da akade-
misyenler de bulunabilir. Cocuklarin
genclerin de bulundugu da bilinmeli-
dir. Onun icin verilen mesajlar, secilen
6rnekler bu farkliliklarin tamaminin
anlamlandirabilecegi mesajlar ve or-
nekler olmalidir. Onun igin hutbenin
konusunun se¢iminde farkliliklar Gistl
bir yaklagimi benimsemek gerekir.

4. Insanlarin bir arada bulunmala-
rini ve birlikte sorunsuzca yasamalari
anlamina gelen sosyal ahlak, gerek
hutbe ve gerekse diger yaygin din
egitimi veren kurumlar vasitasi ile su-
rekli olarak hatirlatiimasi, egitiminin
yapilmasi gereken bir konudur. inan-
sin, insan olma o6zelliginin bir parcasi
olan bir arada yagama arzusunun ge-
listirilmesinde camilerde verilen hut-
belerin etkisi tartisiimaz. Onun igin
hutbelerin insanlarin bir arada yasa-
malarini, bir birlerine saygi duyarak

bir birlerinin yasam kalitesini ytiksel-
tici davranislar gelistirmeleri gerekti-
gini telkin eden konularin secilmesi
ve hutbenin 6greti konusu yapilmasi
son derece 6nemlidir. Bu hem icinde
yasadigimiz toplumun egitimi hem
de dinin toplumsal amaglarinin ger-
ceklestirilmesi bakimindan gereklidir.
Sosyal ahlaki gelistirici olmalidir.

5. Anlagilmasi kolay olmalidir.
Hutbede islenen konunun anlasiima-
s kolay olanlardan segilmelidir. Bire-
bir ya da ylz ytize 6gretimlerde an-
lagilabilecek konulari hutbeye konu
olarak se¢cmek dinleyenlere katki
saglamaz. Bunun yerine anlagilmasi
kolay konularin tercih edilmesinde
yarar verdir. Kolay olmayan konular
da yazimi ve sunumu bakimindan ko-
lay hale getirilebilmelidir. Konula

8. Hutbe konulari belirlenirken
tarihi stire¢ icinde degisik zamanlar-
da farkli anlayiglarin gelismistir. Diin-
yanin degisik yerlerinde birden fazla
dini uygulama o6rneklerine rastlamak
miimkiindiir. Ulkemizin dini yasanti-
si bunlarin bir kismi ile benzerlik gos-
terilirken bir kismi ile de farkliliklar
arz edebilir. .Diger yandan yine tarihi
gelenek icinde bazi tartismali konular
vardir. Hem uygulama benzerlikleri
olmayanlar hem de tartisma yaratan
ve yaratacak olan konulardan hutbe
konusu belirlemek amaca hizmet
edici bir tercih olmaz. Onun igin
mimkin oldugu kadar Cuma giind
camiye gelen insanlarin anlayacaklari
ve onlara yakin gelecek konulardan
secilmelidir. Tarihi slire¢ icinde var
olan bir takim dini nitelikli tartisma-
lari glindeme getirici olmalaridir.

9. Hutbe konularr kisi ve kurum-
lart ilzam edici, téhmet altinda bira-
kici, suglayici, yargilayici ya da hedef
gosterici olmamalidir. Hutbe vasitasi
ile yapilacak bu manadaki konugsma-

larin cemaat arasinda memnuniyet-
sizlik yaracaktir. Ortaya ¢ikacak boyle
bir memnuniyetsizligin hutbenin an-
lagilmasina karsi bir isteksizligin dog-
masina neden olabilir.

1. 1. Bilgi Toplama

Hutbenin konunsun karar veril-
dikten sonra bir sonraki asamasi ko-
nuyla ilgili bilgileresin toplanmasi ola-
caktir. Segilen konu bir problem ya da
dini konu alanlarindan birisi oldugu
dikkate alindiginda 6ncekilere dinin o
konudaki soylediklerinin saglam kay-
naklardan alinmalidir. Konuyla ilgili
daha 6nce yazilmis ya da soylenmis
olanlari derleyip toplamak gerekir.
Konuyla ilgili ayetler ve hadisler cika-
rilarak onlarla ilgili gerekli okumalar
yapiimalidir. Ayetlerin ve hadiselere-
sin baglamlari ile sectigimiz konu ara-
sindaki ilginin kurulmasi hususunda
azami dikkati gostermek gerekir.

Hutbeyi ha-
zirlayacak  olan
kisi konu ile ilgili )




bilgi toplama strecinde bilgileresin
dogru glivenilir olmasina dikkat et-
melidir. Glvenilir olmayan bilgilerin
cemaate yanlis bilgi vermesi ihtimali
goz ardi edilmemelidir. Son yillarda
ozellikle internetten yararlanarak bilgi
toplamaya calisanlarin bu tdr yanilgi-
lara dlstlklerine sahit olunmaktadir.

Yeterli malzemenin toplanmasin-
dan sonra bu malzeme okunmalidir.
Okunduktan sonra gerekli notlari ala-
rak gecici taslak plan olusturulmalidir.
icinde giris, gelisme ve sonug bo-
[imlerinin bulunuldugu gecici taslak
plana, eldeki malzemeyi yerlestirerek
tekrar gozden gegirildikten sonra ger-
cek plani gecilmelidir. Yapilan gercek
planin icinde de b ulunan giris gelis-
me ve sonug bollimlerinin yazimina
baslanilabilir.

Hutbe hazirlayan kisi kaynaklara-
sin degerlendirilesi ile elde ettigi bilgi-
lerin konunun amacini gergeklestirici
net bilgiler olmasina dikkat etmelidir.
Onun igin oncelikle yazma ile ilgi-
li amacini, bu amacini ortaya koyan
hedeflerini belirlemelidir. Baska bir
ifade ile hutbenin ana fikrini belirle-
meli ve hazirlanan bilgilere bu ana
fikri destekleyici olarak kullanmalidir.
Bu siralamalari ve kullanim tercihleri-
ni yaptiktan sonra elindeki malzeme-
nin hutbenin neresinde kullanacagi-
nin planlamasin yapmalidir. Bunun
icin hutbenin yazim asamalarini goz
oniinde  bulundurulmalidir.  Daha
sonra da yazma safhasina gegebilir.

1. 2. Hutbenin Yazimi

Hutbe hazirlamanin asamalarin-
dan biri yazmaktir. Yazmak, dustin-
celerin  somutlasmasi  bakimindan
olduk¢a onemlidir. Cogu yazarlar,
diisiinduklerini yazmakta zorluk ce-
kerler. Bir konunun, soyut duslince
durumundan ¢ikip anlamli ve somut
sozlere donlismesi icin yaziya gec-
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mesi gerekir. Bu baglamda hutbe,
diistincelerin somut climlelere dokil-
mesi gereken bir yazili metindir. Hut-
be metni baska konusma metinlerine
gore hacmi kiiglk, stresi sinirlhidir. Bu
yuzden metinde soylenecek sozlerin
kisa, anlamli ve verilecek mesajlari
icermesi gerekir.

Hutbenin yazilmasinda gelenegi
goz oninde bulundurmak gerekir.
Hutbenin geleneklerinin basinda ce-
maate yonelik hitap climlesi ile basla-
mak vardir. Onun icin hutbe metnini
yazarken gelenegi goz 6nlinde bulun-
durarak dnce hitap climlesini yazmak
gerekir. Hitap ctimlesi, konusmaya
baslamadan once, konusmanin giris
boliiminde hem hedef kitleyi dikka-
te almak hem de hedef kitlenin dik-
katini ¢cekmek agisindan o6nemlidir.
Hatip, sunacak oldugu hutbede, ilk
hitap climlesini se¢mekte titiz dav-
ranmalidir. Geleneksel olarak kullani-
lan “Muhterem Muslimanlar”, “Kar-
deslerim” “Degerli cemaat” gibi hitap
clmleleri, cemaati dikkate alan, fakat
dikkat cekemeyen hitap ctimlelerdir.
Gunku bu hitap ctimleleri, siklikla tek-
rara edilenler oldugu icin yeterli ilgiyi
cekememektedir. Onun icin farkl,
fakat yadirgatici olmayan, ben ve biz
iletisi etkisi yapacak ctimlelerle bagla-
mak yerinde olacaktir.

Daha once de belirtildigi gibi hut-
be, yazili konusma metnidir. Onun
icin konusma metninde bulunmasi
gerekenler hutbede de bulunmalidir.
Konugsma metinleri genellikle, giris
ile baglar, gelisme ile genisler ve so-
nug bolimd ile bitirilir. Hutbe de gi-
risle baglamalidir. lyi bir giris, iyi bir
bitirisin de habercisisindir. Giris, hut-
benin amacina ulasmasinda, oldukg¢a
onemlidir (Ylzendag, 1979). Oku-
nan hutbelerde cogu kere iyi/uygun
bir giris yapilamadigi icin belirlenen

amaclarin yeterince gerceklesemedi-
gine sahit olunmaktadir.

Hutbeyi yazan kisi, giris bolimu-
nl yazarken oncelikle dikkat gekici bir
cimle ile baglamalidir. Giriste soyle-
necek sozlerle, cemaat bir taraftan
hutbeye karsi dinlemeye hazir bu-
lunmalarini saglamali diger taraftan
da daginik olarak ilgilerini cekebilir
olmalidir. Burada 6nemli olan giriste
soylenecek soz ya da etkinligin cema-
atin dikkatini konuya odaklamasina
katki saglamasidir. Cemaatin dikka-
tini cekmek icin secilen girisin cema-
atin hayatindan yakinindan olmasina
dikkat etmek gerekir. Bu ya hatibin
basindan gecen bir olay olmali ya da
gozlemleri ile sahit oldugu bir olaya
olabilir. ister basindan gecen, isterse
gozlemleriyoluyla dile getirdigi olayin
mutlaka gelisme boltimiindeki konu
ile baglantili olmasi gerekir. Ornegin,
o glinkii hutbede kadin haklari ya da
kadina yonelik siddet ile ilgili bir konu
islenecek ise girisin televizyonlarda
yayinlanan kadina siddetle ilgili yo-
nelik bir haber ile baslamak uygun bir
giris olabilir.

Giris bolimiinln ikinci agamasi
konunun kazanimlarinin cemaate bil-
dirilmesi olmalidir. Bu genellikle sim-
diye kadar hutbenin konusu adi al-
tinda vermekteydi. Hatta bazilar da
hutbenin konusunun cemaatin me-
rakini uyandirmak igin bildirilmemesi
gerektigini soylemektedirler (Cetin,
2008). Cemaatin hutbenin kazanim-
lardan haberdar edilmemesi, merakin
strekliligini degil, kesilmesine neden
olabilir. Bu nedenle hutbede verilmek
istenen mesajin kazanimlari agik ve
net olarak bildirilmelidir. Onun igin
yazilan hutbenin giris bolimiinde,
hitap cimlesinden sonra kazanimlar
yer almalidir.



Gelisme bolimi konunun ka-
zanimlarinin ~ gergeklestiriimek igin
gerekli bilgilerin verildigi bolimddr.
Bu béliimde daha onceden hazirla-
nan bilgiler islenmelidir. Bilgiler net
mesajlarla, aliciya ulagtinimaldir.
Varsa bilgilerde sayilar, istatistikler
cemaatin anlayacagl kolaylikta akta-
rlmalidir, ama mesajin ortiilmemesi
icin asin rakamlara bogulmamalidir.
Dogrulugu kesinlesmis, delindirmeye
yarayacak bilgilere yer verilmelidir.
Dorulugu kesinlesmeyen bilgilerden
mumkin mertebe kaginilmalidir.

Konusma metni alabildigine sade
olmalidir. Anlasiimayi zorlastiracak,
dolaylamalardan, imalardan, bir ta-
kim mesajlar ve edebi sanatlardan
kaginilmalidir. Bunlara metnin icinde
Hz. Peygamber’in isminin gectigi her
yerde salavat getirmek de dahildir.
Bir metinde, Hz. Peygamber'in ismi-
nin ilk gectigi yerde salavat getirmek
yeterlidir. Sik sik salavat getirerek
konusmayi kesintiye ugratmak, ce-
maatin dikkatinin dagilmasina neden
olabilir. Kaldi ki, bir hutbe sireci igin
de Hz. Peygamber’e yonelik yeterin-
ce selam ve salavatlar bulunmaktadir.

Hutbede kullanilacak ayet ve
hadisler, gelisme bolliminiin en so-
nunda, sonugtan once verilmelidir.
Bazi hutbelerde Ayet ve hadislerin
konunun basinda verilmektedir. Bu
sonunda soylenecek sozl basta soy-
lemektir. Bir konusmada verilmek is-
tenen mesajlarin yerine ulasabilmesi
icin yereninde ve sirasinda belli bir
diizen iginde verilmesi sarttir. Aksi
takdirde mesajlar karisir ve anlamsiz
olur. Son sozii dinin temel kaynaklari
olan Kur'an ve Siinnet séylemelidir.

Girig bolimiinde sorular seklin-
de belirtilen konunun kazanimlari bu
bolimde cevaplarini bulmalidir. So-
rularin cevaplari sorulan sistematik

ve basta verildigi sira icinde cevapla-
mamalidir. Bu cevaplama gelisme bo-
limiiniin sonuna dogru en son soy-
lenecek sozler baglaminda olmalidir.
Boylece giris bolimiinde cemaate
cevaplandirilmak tzere verilen s6ziin
tutulmasi saglanmalidir. Sorularin ce-
vaplanmalari sirasinda secilen 6rnek-
ler, cemaat tarafindan anlasilabilir ol-
masi igin egitim ilkelerinden hareket
edilmelidir. Bu ilkeler, yakindan uza-
ga, bilinenden bilinmeyene, somut-
tan soyuta vb. ilklerdir (Kiigiikahmet,
1995).

Sonu¢ bolimi hutbede veril-
mesi planlanan mesajlarin degerlen-
dirilmesinin yapiimalidir. Belirlenen
kazanimlarin gerceklesip gercekles-
medigini kontrol etmek maksadi ile
temas edilen konulara kisa climleler-
le yer verilmelidir. Sonug bolimiiniin
son bolimiinde dua ve temenni ile
bitirilmelidir. Okunan hutbe bir konu-
nun pargasi ise gelecek hafta devami
varsa haftaya devam edecek konu
hakkinda bilgi verilerek hutbe bitiril-
melidir.

Tespit edilen ve yazim plani tas-
lag olusturulan hutbenin yazimina
gecilmelidir. Hutbenin yaziminda ha-
zirlanan plana sadik kalinmalidir. Bu
plan dahilinde yaziya dokme asamasi
soyle olmalaridir. Yazim sirasinda dik-
kat edilecek hususlar soyle siralana-
bilir.

1. Hutbe bir iletisim surecidir.
lletisim siirecinde mesajlarasin acik
anlagilir ve net ohlamasina 6nem
verilmelidir. Bu baglamda clmleler
kisa, kelimeler anlasilir Uslup akici ve
benimsenici olmalidir. Konusmanin
akici olabilmesi icin vurgu yapilacak
kisimlarin yaziminda anlami agik keli-
me ve kavramlar secilmelidir. Kelime-
ler arasinda mimkin oldugunca fazla
baglag kullanilmamali.

Foto: Sezin GOKGUN
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2. Glnluk dile siklikla kullanilan,
populer kiiltlire mal olmus argolasma
algisi icinde olan kelimeleri kullan-
maktan kaginilmalidir. Uygun olma-
yan, olumsuzluklar ¢agristirici rnek-
lerden yer verilmemelidir. Suglayici,
yargilayici ve tehdit iceren climleler
kullanilmalaridir.

3. Hutbe hem icerik hem de ifade
bakimindan hedef kitleyi ilgilendirdi-
ginden climlelerin 6znesi dogrudan
cemaat olmalidir. Yazilirken cemaat
gbz oniinde bulundurulmalidir.

4. Konusmanin muhatabi dogru-
dan camide bulunanlar oldugu igin
hitap sekli de camideki hazir bulunan
kisilere yonelik olmalidir. Camide bu-
lunmayanlari ilzam edici ifadeler kul-
laniimalidir. Bununla birlikte camide
oldugu halde cemaatin kisisel anla-
yislarina ve diinya goruslerine saldir
ya da suglama anlamina gelebilecek
sézlere yer verilmemelidir. Ozellikle
siyasi taraf ya da muhaliflik ¢cagrisimi
yapacak ctimleleri sarf etmekten ka-
cinilmalidir.

2. Hutbenin Sunumu

Yemegin hazirlanmasi kadar su-
numu da ustalik ister. lyi bir as¢i ha-
zirladigl yemegin somununu da en
glizel sekilde yapabilendir. Bunun
gibi hutbenin sunumu da 6nemlidir.
Buyuk bir 6zenle hazirlanan hutbeyi
sunmak/okumak/irad de en az hazir-
lamak kadar ozen isteyen bir konu-
dur. lyi bir hatip bu 6zeni gdsterendir.
Doyurucu bir sunum yapabilmek icin
hitabet teknikleri hakkinda yeterli bil-
gi ve donanima sahip olmak gerekir.
Hutbe okuyan hatipler, hatiplik tekni-
gi hususunda yeterli bilgiye sahip ol-
malidirlar. Bu cercevede séz sdyleme
ile ilgi egitim almalarinda fayda vardir.
Bunlarin basinda diksiyon egitimi gel-
mektedir. Diksiyon, Seslerin, sozlerin,
vurgularin, anlam ve heyecan durak-
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Hutbe/ler, tarihi misyonu
geregi cami ici bir din
egitimi faaliyeti olmasma
ragmen, hedef kitle ve
gerceklegtirmel istedigi
amaclar bakimindan
daima toplumu merkez
almistir. Toplumun bilgi
ve iletigiminin saglandigy,
insanlan ilgilendiren
konularda onlara gerekli
bilgileri veren, vasita
kurumlar olmustur.

larini kurallarina uygun olarak soyle-
me bigimi olarak tanimlanir (Kurumu,
1998). Sesi ile hedef kitleye ulasmaya
calisan hatibin sesini almis oldugu
diksiyon egitimi sayesinde daha etkin
kullanmasi, hutbenin amaglarin ger-
ceklesmesine katki saglar.

Bir din egitim slreci olan hutbe-
nin (Keyifli, Cami ici Din Egitimi ve
iletisim Siireci Olarak Hutbeler, 2013)

kaynak kisisi olan hatibin, mesajini
cemaate ulastirabilmek icin sesinin
yaninda beden dilini de kullanabilir
olmalidir. Bunun icin de ayrica beden
dili kullanma egitimi almalidr.

Ascinin hazirladigi yemegi sun-
masindaki mahareti ustaligini ta-
mamlayan bir boyutu oldugu gibi ha-
zirlanan hutbenin sunumu da onun
tamamlayicisidir. Amaglari gercekles-
tirici bir sunumda su ozellikler bulun-
malidir.

1. Hazirlanan konusma metninin
sesli olarak birka¢ defa okunmalidir.
Bu okuma sirasinda ctimleler, keli-
meler, teker teker gdzden geciril-
melidir. Konusma metninin gézden
gecirilmesi sirasinda, anlama uygun
vurgularin yerleri belirlenmelidir. Vur-
gularla birlikte noktalama isaretlerine
uymaya da dikkat edilmelidir. Nok-
talama isaretlerinin disinda yapilmasi
gereken duraklamalar varsa, onlarin
yerlerinin de belirlenmesinde fayda
vardr.

2. Sunumu etkili kilan sestir. Sesin
tek dlize ve monoton kullanimindan
kaginmakta fayda vardir. Climlelerin
ahengine, anlamlarin énemine gore
ses tonunun inisli ¢ikish olarak kullan-
ma becerisine sahip olmak gerekir.

Sesin ulagmasi icin kullanilan
mikrofonun ya da ses cihazlarinin
ayarlari, hutbeden 6nce kontrolden
gecirilmelidir. Mikrofonun sesi, ce-
maati rahatsiz etmeyecek, kulak kir-
lenmesine neden olmayacak sekilde
ayarlanmalidir. Ses cihaziyla birlikte
hatip kendi sesini de ses cihazinin
gore ayarlamali onunla uyumlu hale
getirmelidir. Mikrofonla konusurken
mikrofonun sesinin sesi iletme gi-
clinl hesaplayarak fazla ylksek sesle
konusmamalidir. Bazi hatipler, mik-
rofonla kendi sesi arasindaki uyumu



saglayamadigi icin hem mikrofonun
sesini hem de kendi seslerini ytiksel-
terek konusuyorlar. Onlarin bu du-
rumu cemaatin dinleme huzurunu
bozuyor. Camide bir ses kargasasi ya
da ses baskisi hakim oluyor. Yiiksek
sesten rahatsiz olan cemaat, hutbe
ile verilmek istenen mesaja dikkatini
veremedigi icin icerekten yeterince
yararlanamamaktadirlar. Caminin di-
sinda ya da son cemaat yerinde ce-
maati bulunmayan camilerde tercih
edilen ses cihazi kullanmadan sunum
yapmak olmalidir.

3. Hatip sunum sirasinda fiziksel
gorlinisiine de dikkat etmelidir. Fi-
ziksel gortinim deyince hatibin kilik
ve kiyafeti akla gelmektedir. Cuma
ve Bayram giinleri hatibin kiyafeti
diger glinlerden farkli olmalidir. Bu
onun hem Cuma ve Bayram giinle-
rinin diger gunlerden farkli oldugu-
nu vurgulamasi bakimindan hem de
bugtlinlerde cemaate verdigi 6nemi
gostermesi bakimindan gereklidir. Bu
baglamda bazi hatiplerin kullandik-
lari kiyafetleri “islami ya da siinnete
uygunluk” anlayisi icinde toplumsal
kabulti olmayan kiyafetleri sectikle-
ri gorilmektedir. Bu tlr kiyafetlerin,
hatibin ozel yasantisinda olmasinda
her hangi bir sakincasi olmayabilir,
ancak camide kullaniimasi cemaat
arasinda farklilik anlayislarini cagristi-
rabileceginden camide cemaat olma
anlayisina zarar verebilir. Bu durum,
hatip ile cemaat afrasindaki guiven
bagini zedeler. Cemaatin hatibi 6n
yargili ve elestirel dinlemesine neden
olur. Bu ayni zamanda mesajin aliciya
ulagmani engelleyen bir iletisim en-
geli olarak kabul edilmektedir. Hutbe
yoluyla verdigi mesajin cemaat tara-
findan anlasiimasini isteyen bir hatip,
bu tlr iletisim engellerinden uzak
durmasinda fayda vardir.

4. Sunum sirasinda asir met-
ne baglilik, yazilan metni oldugu
gibi okumak sikici olur. Cemaatin
ontinde konunun didaktik ozellik-
leri kaybolur. Hutbe, sadece Cuma
ibadetinin yerine getirilmesinin bir
araci haline gelmis olur. Bu yiizden
hatip, sunumunu yaparken metne
bagli kalmakla birlikte, zaman zaman
cemaatin ylzUne bakarak konusabil-
melidir. Bunu yapabilmenin yolu her
ctiimlenin son unundaki yiiklemi soy-
lerken metinden ayrilip ylklemi ce-
maatin ylzlne soylemektir.

Sonug:

Hutbe/ler, tarihi misyonu ge-
regi cami ici bir din egitimi faaliye-
ti olmasina ragmen, hedef kitle ve
gerceklestirmek istedigi amaglar
bakimindan daima toplumu merkez
almistir. Toplumun bilgi ve iletisimi-
nin saglandigl, insanlari ilgilendiren
konularda onlara gerekli Dbilgileri
veren, vasita kurumlar olmustur.
Basta Hz. Peygamber olmak uzere,
Halifeler ve daha sonra gelen devlet
yoneticileri, hutbeleri hem bir otori-
te gosterme vasitasi hem de halka
verecek olduklari mesajlarin verildi-
gi vasitalar olarak yani sosyal amacli
kullanmiglardir.

Cami i¢i dini egitim sureci olan
hutbelerin, halkin dini hayatina kat-
kilari kesintisiz ve etkin bir sekilde
strdirilmemektedir. Dini oldugu
kadar sosyal bir kurum olan cami-
lerin, egitim faaliyetleri arasinda
onemli bir yere sahip olan hutbeleri,
yaygin/yetiskin din egitimi faaliyet-
leri cercevesinde hala ihtiya¢ odak-
Il haline getirilememistir. Yaygin/
yetiskin din egitimi alanindaki yeni
gelismeler ve yaklasimlar baglamin-
da ele alinmayan hutbeler, beklenen
hedef davranislarin gerceklesmesin-
de yetersiz kalmaktadir.

Glinlimuzde hutbelerin, toplum
egitimi ile ilgili etkisinden yeterince
yararlanildigi sdylemek zordur. Top-
lumun dini sosyal ve kdltirel egiti-
minde etkin rol almasinin dnilindeki
engellerin kaldirimasi gerekir. Hal-
kin degerlere dayali bir sosyal ahlak
gelistirmesinde cami i¢ ya da cami
disindaki cemaatle yonelik verilecek
mesajlarin, diizenli olarak aktariima-
siicin hutbenin hazirlanmasinda ve
sunulmasinda belirlenen yeterlilikle-
rin kazandiriimasi gerekir. Bu konuy-
la dogrudan ilgili olan Diyanet isleri
Baskanhgi, gerekli calismalari yap-
malidir. Bu ¢alismalarin planlanmasi
ve uygulamasinda zaman kaybedil-
memelidir. Bunun i¢in Hutbe Prog-
ram Gelistirme Calismasi yapiimalidir.
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Allah, Peygamberimize
insanlara vaaz ve nasihatta
bulunmasini bildirirken
“onlara vaaz et” diyor. Bu
ise kaynak olarak Kur'an
almasini istiyor. Su ayet
buna bir érnektir. “Gelecek
azabdan korkanlara
Kur'an'la 6gut ver (fezeklir
bil-Kur'an'i)”. Bu cercevede
Kur'an'in kendisi bir vaaz
yani, 6gut, irsad, nasihat ve
hidayet kitab1 ve rehberidir.
Kur'an'da buna isaret eden
ayetler vardir: “Bu (Kur'an)
insanlar ig¢in bir beyan,
muttakiler icinde bir hidayet
ve 6gut (mev'iza) tir”




‘ ‘ tavsiyede bulunmak ve ¢gut vermek gibi anlamlara gelir. Dogru yolu gostermeye irsad
denir ve “Regid” esmai htisnadandir. Peygamberlerin gérevi yol gostermedir. “Peygamberin
gorevi tebligden ibarettir’ “Rasuliim! Ogiit ver, senin gérevin 6glit vermektir, onlara baska
yapamazsin”. Ey Peygamber! Biz seni bir gahid, bir mujdeleyici, bir uyanci; Allahin izniyle

kendi yoluna cagiran bir davetgi ve aydinlatici bir kandil olarak gonderdik”

1. Girig:

slam din egitimi, bir yaygin din
egitimi faaliyeti olarak baglamistir. Pey-
gamberimiz teblig ve irsad faaliyetlerini
bir muallim/6gretmen olarak yurit-
miistiir! Dinin/islam’in temel hedefi
insanlari dogruya ve iyiye yoneltmektir.

irsad; yol géstermek, dogru cihete
yonlendirmek, bilgilendirmek, aydinlat-
mak, tavsiyede bulunmak ve 6git ver-
mek gibi anlamlara gelir? Dogru yolu
gostermeye irsad denir ve “Resid” esmai
hisnadandir. Peygamberlerin gorevi yol
gostermedir. “ Peygamberin gérevi teb-
ligden ibarettir”® “Rasulim! Ogiit ver,
senin gorevin Oglt vermektir, onlara
baski yapamazsin”* Ey Peygamber! Biz
seni bir sahid, bir mijdeleyici, bir uyarici;
Allahin izniyle kendi yoluna ¢agiran bir
davetci ve aydinlatici bir kandil olarak
gonderdik”®

Peygamberimizin bu gorevi ondan
sonra inanan mi'minlerin (izerindedir.
“Sizden hayra cagiran, iyiligi emredip
kotilukten sakindiran bir topluluk bu-
lunsun”® “Siz insanlar icin cikanlmis en
hayirli immetsiniz. lyiligi emreder, kotii-
liikten men eder ve Allaha iman eder-
siniz. . Insanlara 6giit vermenin belirli
bir zamani, mekani yoktur. Her zaman
ve her mekanda sartlar uygun oldu-
gunda insanlara gt verilebilir ve iyiye
yonlendirilebilir. irsad faaliyetinde vaaz
6nemli bir yer tutmustur.

Allah, peygamberleri ve onlar araci-
ligiyla gonderdigi emir ve yasaklari, agik-
lamalari ile insanlara 6giit vermektedir.
Ornegin; “.. Hakikaten Allah bununla
size ne glizel 6gut (Ya'izukum) veriyor™.
“Allah kullarina vaaz ediyor™ “Umulur

ki tezekkir edersiniz diye Allah size
vaaz ediyor™ ".. (Allah) size boylece
gt veriyor ki (Ya'izukum) benimseyip
tutasiniz’® Buradaki kullanimlara bakil-
diginda vaaz, benimsenip tutulmasi ve
tezekkiir/lizerinde dustinip ders alin-
masi icin yapilan bir ogtittdr.

Allah, Peygamberimize insanlara
vaaz ve nasihatta bulunmasini bildirir-
ken “onlara vaaz et” diyor.”? Bu ise kay-
nak olarak Kuran'i almasini istiyor. Su
ayet buna bir drnektir. “Gelecek azab-
dan korkanlara Kur'an’la 6giit ver (fezek-
kir bil-Kur'an’i)”® Bu cercevede Kur'an'in
kendisi bir vaaz yani, 6gtit, irsad, nasihat
ve hidayet kitabi ve rehberidir. Kuranda
buna isaret eden ayetler vardir: “Bu
(Kur'an) insanlar i¢in bir beyan, miittaki-
ler icinde bir hidayet ve &giit (mev'iza)
tir”

Yaygin din egitimi alaninda yuritu-
len irsad ve teblig faaliyetlerinden biri de
vaazdir. Vaaz; sozlikte “nasihat etrek
(kotl sonug konusunda) muhatabina
hatirlatmada bulunmak” anlamlarina
gelmektedir. “ Vaaz, korkutma ve uyar-
ma” ve insanin kalbini sevap ve ikab ile
yumusatan bir hatirlatmadir.®® “Vaaz bir
kimseye kalbini yumusatacak, onu gii-
nahlardan uzaklastinp sevaba yonelte-
cek, Allaha ve peygambere itaate sevk
edecek ve ona dogru yolu gosterecek
glizel s6z soylemek™® seklinde tanim-
lanmaktadir. Gorlldigu gibi tanimlar-
dan bir kismi “vaaz’in ne oldugu, yani
onun tanimi ile ilgilidir. Diger birkismi
ise tanim ile birlikte “vaaz”in nasil ol-
masl gerektigine isaret etmektedir; yani
vaazda uyulacak prensiplerdir.’’ Tanim-
larin iceriginden, vaazin amaglan da ¢i-
karilabilir.

Vaaz; irsad, teblig, davet, nasihat,
inzar, tenzir, tebsir, emr-i bil-maruf neh-
yi anil-munker gibi kavramlarla iliskili-
dir.®® Hak ve hakikate davet etmek anla-
mindaki “nasihat”; teblig, vaaz, irsad gibi
isimlerle nitelendirilmistir. Vaaz “dinin
itikadi, fikhi ve ahlaki &gretilerini top-
lumla bulusturma™ amaciyla yapilan bir
irsad faaliyetidir. O, “sadece dil ile degil,
gonll kopriileri de kurarak her yastan
insani hayra cagirmak”tir® “Dinin sicak,
kusatici, merhamet yUklu, bitab gonul-
lere hayat veren, bikes kesimleri himaye
eden, gliven ve umut veren mesajlari-
nin muhataba ulastirimasinda, vaaz ya
da s6zlii anlatim, dteden beri en etkin
yol olmustur

Yaygin din egitimi faaliyeti ola-
rak vaazin uzun bir ge¢misi vardir.
Bununla birlikte gerek vaizlerin? ge-
rekse ylrltllen vaazlarin gesitli so-
runlari bulunmaktadir. Bu sorunlar
vaizin yeterlilikleri, cemaatin ozel-
likleri, vaazin sunumunda yapilan
hatalar, uygun yontem ve teknikle-
rin gelistirilmemesi, degerlendirme
srecinin sorunlari vb. olarak ele
alinabilir.® Bu makalede vaazla ilgi-
li kavramlarin analizi yerine, vaazin
hazirlk ve sunum asamalarina yer
verilecek, vaazda kullanilabilecek
belli basl yontemler ve onlarin uy-
gulama adimlari ele alinacaktir.

2. Vaaza Hazirlik: Planlama

Asamasi

Yaygin din egitimi faaliyeti olarak
vaazin en o6nemli asamalarindan biri,
vaaz icin yapilan hazirliktir Etkili ve ba-
sarili bir vaazin ilk asamasl, vaaza hazirlik
yani planlama asamasidir. Hazirhgin ni-
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teligi, vaazin amaglarinin gerceklesme-
sini ve kalitesini dogrudan etkilemek-
tedir. Hazirflk asamasinda, asagidaki
boyutlara iliskin hazirlik yapilir.

21. Vaazin Hedeflerine iligkin
Hazirhk: Vaaza hazirlik yapacak bir vaiz
oncelikle su sorulari cevaplamak duru-
mundadir. “Nigin vaaz? Vaazin hedefleri
nelerdir? Vaazin; kisa, orta ve uzak he-
deflerle iliskisi nedir? Vaaz sonucunda
cemaatte olusmasi beklenen bilgi, duy-
gu ve eylem hedefleri nelerdir?”

Vaazlarin genel amaci, temelde
dinin amaci ile aynidir. Bununla vaazin
genel amaglari; birlikte insanlarin saglik-
I, huzurlu ve verimli bir hayat stirmeleri,
huzurlu ve mutlu olmalari igin dinin sun-
dugu imkanlar tanimalarina yardimei
olmak ve giizel sozlerle insanlari hayra
cagirmak, iyiye ve glizele yonelmeleri-
ne kilavuzluk etmek, din hakkinda 6g-
renmelerine rehberlik etmek ve onlara
yol gdstermek olarak ifade edilebilir. Bu
genel amacin yaninda ayrica her vaazda
konuya gore belirlenecek 6zel amaglar
(hedef davraniglar) da belirlenecektir.®

Vaiz, vaazin sonunda cemaatin ne-
leri 6grenmesini, bir baska ifadeyle ce-
maatinde ne tur davranis degisiklikleri
bekledigini belirlemek durumundadir.
Vaazin sonundaki 6grenmeler zihinsel/
bilissel olabilir. Yani zihin agirlikli ve zi-
hinsel islemleri iceren 6grenmeler ola-
bilir. Ornegin vaaz sonunda cemaat,
bilmedigi ya da karmagsik bir konuda
bilgi 6grenebilir. Bir konunun 6nemini,
nedenini agiklayabilir. Vaazda 6grendigi
konulara gevresinden ornekler diistine-
bilir, 6grendigi bilgileri yeni durumlarda
kullanabilir. Konular arasinda iligkiler
kurarak, karsilastirmalar yapabilir. Tar-
tismali bazi konularda karar verebilir,
degerlendirme yapabilir.

Vaazin sonundaki bazi 6grenmeler
duygu alaninda olabilir. Cemaatin duy-
gu durumunda degismeler/6grenme-
ler meydana gelebilir. Bu 6grenmeler,
herhangi bir konu, kisi ya da duruma
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yonelik olabilir. Vaaz sonunda cemaat,
o konuya dikkat edebilir, o konunun ya
da durumun énemini fark edebilir, biling
kazanabilir. Bir sey yapmaya ya da 6g-
renmeye istekli olabilir. Bir seye onem
verebilir, deger verebilir. Onun gerekli-
ligine inanabilir. O seyin gerceklesmesi
icin kendini adayabilir. Yayginlasmasi
icin caba sarf edebilir. Onem verdigi
durumu eylemlerinde tercih edebilir.
Vaazda 6grendigi bir seyi ya da degeri
kendi degerleri icine yerlestirerek, onun
yerini izah edebilir. Vaazda edindigi bazi
degerleri daha sonra yaparak, yasayarak
kisiliginin ayrilmaz bir parcasi haline ge-
tirebilir.

Vaazin sonunda cemaatin bir be-
ceriyi yapmasi hedeflenebilir. Ornegin
bayram namazinin kilinigini ya da cena-
ze namazinin kilinisini 6grenmek gibi.
Beceri 6gretimi amaciyla yapilan bir va-
azda cemaat, o becerinin énemini idrak
edebilir. O beceriyi vaizin kilavuzlugun-
da yapabilir. Vaazda 6grendigi beceriyi
kendi basina yapabilir ya da benzer du-
rumlara transfer edebilir. Edindigi bece-
rileri kullanarak yeni beceriler 6grenebi-
lir ya da gelistirebilir.

Yukarida ana hatlariyla ele alinan
hedef alanlarina yonelik olarak vaiz,
hedeflerini belirlemek durumundadir.
Zira planlama asamasinda hedeflerin
belirlenmesi diger unsurlarin segimi ve
ise kosulmasinda son derece nemli ve
etkilidir. Planlama agamasinda hedefle-
rin belirlenmesinin, konunun islenmesi,
vurgu noktalarinin tespiti, ilgili ornek-
lerin  belirlenmesi, yontemin tespiti,
arag-gere¢ ve materyalin secimi, sonug-
ta bir degerlendirmenin yapilabilmesi
agilarindan 6nemi buytiktir.

2.2. Vaaz Konusuna iliskin Hazir-
hk: Vaiz belirledigi hedefleri gerceve-
sinde vaaz konusuna iliskin de hazirlik
yapar. Bu boyuta iliskin hazirlik, “Ne?”
sorusunun aglimi olarak ele alinabilir.
Vaazda yukarda belirtilen hedeflere
ulasmak icin hangi konulara, konunun

hangi boyutlarina yer verilecek ve bu
konulara iliskin muhtevanin sinirlari ne
olacaktrr. isabetli bir konu secebilmek
ve konunun muhtevasini ve sinirlarini
iyi belirleyebilmek vaaz dncesi yapilacak
hazirliklardan biridir. Vaiz konusunu tes-
pit ederken, bukonunun cemaatin ilgi
istek ve ihtiyaclarina yonelik olmasina
dikkat etmek durumundadir. Cemaa-
tin ilgisi, glincel problemler ele alinarak
saglanabilecegi gibi, cemaatin ilk kez
duyacag konular ya da sik tekrarlanan
bir konunun farkli bir yaklagimla su-
nulmasi ile de temin edilebilir. Bu ba-
kimdan vaaz konusunun secimi kadar,
iceriginin, icerik yapisinin ve sinirlarinin
belirlenmesi de 6nemlidir? Ayrica vaiz
sectigi konuya iliskin bilgi birikimine, bu
birikimin bilimselligine ve glincelligine
dikkat etmesi gerekir. Bunlara ilaveten
konuya iliskin 6rnekler, konunun ana
hatlari ve sirasi da belirflenmelidir. Zira
hazirlanan dini bilginin, sahih kaynaklara
dayali olmasi,® giincel sorunlarla iligki-
lendirilmesi®, drneklerin agik ve segikligi
son derece 6nemlidir.

Vaiz, vaaz konusunu analiz etmeli,
sinirlandirmali ve hedefler baglaminda
yapilandirmalidir. Konular arasinda ya-
tay ve dikey iliskilerin kurulmasi anlamli
ogrenmelerin  olusmasina  dolayisiyla
ezber 6grenmelerin anlasilimasina kat-
kida bulunabilir. Bu nedenle vaizin ko-
nular arasi baglantilar kurmaya yonelik
bir hazirlk yapmasi da gerekir. Hem
ayni vaaz icerisindeki konularin birbiri
ile baglantisini hem de 6nceki konular-
la baglantiyl nerede nasil ve ne kadar
kuracagini belirlemelidir. Vaiz baglanti
kurarken onceki konulari aynen tekrar
etmek yerine, sadece baglantili noktay!
ele almalidir. Aksi takdirde hem konu
amacindan uzaklasacak hem de tekra-
ra dlserek, bikkinliga yol acabilecektir.
Vaiz, bir vaazda bitirilebilecek sekilde bir
konu se¢meli, sinirlari ona gore belirle-
melidir.%



Vaizin vaaz konusunun icerigini
basitten karmasiga, yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeye, kolaydan zora si-
ralamasi gerekir. Bu durum ogrenmeyi
kolaylastirici rol oynar. Ayrica verilecek
orneklerin agik-secik olmasi da gerek-
mektedir. Konular somutlastirmada ve
agiklamada ayet,* hadis,® hikaye, kissa,
menkibe, fikra, siir, atasozleri, istatistiki
verilerin kullaniimasi énemli bir isleve
sahiptir. Vaiz konuyu aciklamada en
uygun Ornegi, en carpici siir veya kissay!
tercih etmelidir.

23. Vaazda Takip Edilecek Og-
retim Yaklagim ve Yontemine iligkin
Hazirhk: Vaizin yapacag hazirligin bir
boyutu da “Nasil” sorusu cercevesin-
de vaazda takip edilecek yola iligkindir.
Yaygin din egitiminin uzun, orta ve kisa
vadeli hedefleri ve o hedeflere hizmet
edecek konular ve icerikleri belirlendik-
ten sonra artik sira hedeflere ulagmaya
katki saglayacak yontemin belirlenme-
sindedir. Vaiz, vaazda“Nasil bir yol iz-
leyecek? Hangi adimlar takip edecek?
Hangi teknikleri kullanacak?” bunlara da
karar vermek durumundadir.

Vaazda takip edilecek yaklasim,
yontem ve tekniklerin se¢im, uygulama
ve degerlendirme surecinden soz edi-
lebilir. Vaazda kullanilacak yaklasim ve
yontemlerin seciminde ve uygulanma-
sinda dikkate alinmasi gereken hususlar
vardir. Ogretim yolunun segimini etki-
leyen bircok etken vardir. Bu nedenle
vaizin yaygin din egitiminde kullanacagi
yontemi belirlerken bazi noktalan goéz
onlinde bulundurmasi gerekmektedir.
Din ogretme-6grenme  slirecinin  ve-
rimliligi ile uygun yontem ve tekniklerin
secimi ve uygulanmasi arasinda dogru
oranti vardir. Vaazin hedeflerini gercek-
lestirmek icin yontem cesitliligine git-
mek gerekmektedir. Vaiz hedeflerine,
konunun Ozelliklerine, kendine (ilahiyat
alan bilgisi, egitim bilgi ve becerisi ile
genel- kiiltlr bilgisi ve kisilik ozellikleri),
cevreye, cemaate (hazir bulunusluk ve

v

Vaiz sectigi konuya

iligkin bilgi birikimine,
bu birikimin
bilimselligine ve
guncelligine dikkat
etmesi gerekir. Bunlara
ilaveten konuya iligkin
ornelder, konunun
ana hatlan ve sirasi da
belirlenmelidir. Zira
hazirlanan dini bilginin,
sahih kaynaklara
dayah olmas,

gncel sorunlarla
iligkilendirilmest,
orneklerin acik ve
secikligi son derece
6nemlidir.

gelisim Ozellikleri), zamana, mekana ve
elindeki materyallere uygun yontem ve
teknikleri secmelidir. Kullanilacak din
ogretimi yaklasimi, yontem ve teknigi;

* Vaazin  hedeflerinin ~ 6zelliklerine
uygun ve onlarin gergeklesmesine hizmet
edecek nitelikte mi?

* Cemaatin 6zelliklerine uygun mu?

* Vaiz tarafindan uygulanabilecek
derecede taniniyor mu?

* Konuya ve icerigin ozelliklerine uy-
gun mu?

e Vaaz ortaminin ozelliklerine, mev-
cut imkan ve sartlara uygun mu? (Zaman
ve fiziksel sartlar) sorularina cevap verile-
rek secilmelidir.

Konuya vaaz agisindan yaklagildi-
ginda vaazin bir yontem mi, yaklasim
mi yoksa teknik mi oldugu sorusu glin-
deme gelmektedir. Bu noktada alan
yazinda vaazin bir yontem, yaklasim ve
teknik oldugu belirtilmektedir.® Ancak
vaaz, yogunluklu olarak takrire dayali bir
din egitimi faaliyetidir ve cogunlukla an-
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latim yontemi kullanilmaktadir. Dolay!-
siyla vaaz kendisi bir yontem olmaktan
ziyade yogunluklu olarak anlatim yonte-
minin kullanildig bir yaygin din egitimi
faaliyeti olarak dustinilebilir.3*

Vaazi bir din egitimi faaliyeti ola-
rak kabul ettigimizde burada daha
¢ok anlatim yontemi kullanildigi or-
taya cikmaktadir. Bununla birlikte,
vaaz yoluyla egitim de ne tiir yontem,
teknik ve arag-gereclerin kullanilabi-
lecegi hususu, henliz tartisilmig degil-
dir® Burada buna iligkin bir caligma
yapilacaktir.®

Her yontemin kendine has
ustuinlukleri ve simirliliklan mevcuttur.
Dolayisiyla anlatim yontemi, vaazin
hedeflerinin gerceklesmesine katki
sagladigl oranda iyidir. Cemaatin
ogrenme slrecine girmesini ve
ogrenmesini sagladig oranda iyi
olacaktir. Etkin bir din 6gretimi icin
yontem zenginligi bir zorunluluktur.
Zira hicbir 6gretim yontemi tek
basina yeterli degildir. Ayrica her vaaz
icin gecerli, her zaman ve her yerde
etkili 6gretim yaklasimi, yontem ve
tekniginden s6z etmek mumkiin
degildir. Her 6gretim yontem-teknigi,
yerinde kullanildigi ve hedeflere
ulagmaya katki sagladigi stirece iyidir.
Kullanilmadigi stirece de her yontem
kotudur, eksiklikleri vardir.

Yaygin din egitim faaliyeti olarak
vaazda yukarda belirtilen amagclara
hangi yol/yollarla ulagilabilir? Bu soruyu
cevaplamak i¢in 6ncelikle vaaz icin be-
lirlenen hedeflerin 6zelliklerine bakmak
gerekmektedir. Vaazin tanminda da
gorlldigl lizere vaaz faaliyetinin hem
bilissel hem de duyussal hedefleri bu-
lunmaktadir. Duyussal hedefler daha
cok bilissel hedefleri gerceklestirirken
onlara eslik etmekte, onlarla birlikte sti-
recte yer almaktadir.

Cemaatin bilmedigi ya da az ¢ok
bilgisi olan ama karmasik veya zor konu-
lar var ise o durumda yapilacak vaazda
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bilginin sunumunu temele alan bir yak-
lasim tercih edilebilir. Bu durumda bilig-
sel olarak bilgi, kavrama basamagindaki
hedefler gerceklestirilebilir. Duyussal
alanda da alma, tepkide bulunma, de-
ger verme diizeyinde hedefler gercek-
lestirilebilir. Devinigsel alanda farkinda
olma, kilavuzlanmis beceri basamaklari
da bilgi-ornek yaklagimi ile kazandirila-
bilir. Vaazda hedefler kavrama, uygula-
ma, analiz ve degerlendirme diizeyinde,
deger verme, orgiitleme, nitelenme ba-
samaginda olacaksa cemaatin bilgi insa
etmesine yardimci olacak, ornek-bilgi
veya Ornek-bilgi-ornek yaklasimi tercih
edilebilir.

Yaklagim, vaazin geneline hakim
olan, vaizin izledigi ana adimlardir. Vaiz
hedeflerinin ozelliklerine gére vaaz so-
nunda cemaatten bekledigi davranig
degisikliklerini/Ggrenmeleri  cerceve-
sinde “Bilgi (Kavram, genelleme vb.)
-ornek” yaklagimini ya da “Grnek- Bilgi”
yaklasimini kullanabilir. Ya da “6rnek-Bil-
gi-ornek”  yaklasimini - benimseyebilir.
Vaiz, yaklasimlarina uygun yontem ve
teknikleri tercih edebilir.

Bilgi-Ornek Yaklagimi: Bu yakla-
simda vaiz, tiimden gelim yoluyla akil
yuriitmenin adimlarini izler. Vaizin bil-
giyi sunup onu orneklerle agikladigy, so-
mutlastirdigi yaklagimdir. Bu yaklasimda
vaiz hazir bilgiyi cemaate sunar. Bilgiyi
agiklamada kullanilan 6rnekler, ayet-ha-
dis, atasozd, siir, kissa, menkibe, 6rnek
olay vb. olabilir. Bu yaklasim zaman ag-
sindan daha ekonomiktir, bircok bilgi ve
soyut kavramlar arasindaki iliski kisa su-
rede ele alinabilir. Bu yaklagim cemaat o
konu hakkinda bir bilgiye sahip olmadigi
distiniluyorsa veya karmasik bilgi bi-
rimleri ele alinacaksa kullaniimasi daha
uygun olur. Aksi takdirde cemaat, bildigi
ya da az ¢ok bilgileri olan bir konuyu ye-
niden dinleme durumunda kalabilir. Bu
durum, cemaatin vaazda 6grenme ya-
santisi gecirmemesine, dikkat ve ilginin
kaybolmasina yol agabilir. Tekrar tekrar

benzer durumlarin yasanmasinda ise
cemaatin vaaza gelmemesi ya da gelse
de pasif dinleyici konumunda kalmasina
neden olabilir. Bu yaklagimda su adimlar
izlenir:

1. Bilginin sunulmasi

2. Bilgiler arasindaki iliskinin goste-
rilmesi

3. Bilginin 6rneklerinin ve 6rnek ol-
mayanlarinin verilerek agiklanmasi.

Ornek- Bilgi Yaklagimi: Bu
yaklagimda vaiz, tlimevarim yoluyla
akil  ydrGtmenin  adimlariniizler.
Yaklagim, vaizin  Ornekleri  sunup,
ornekler arasindaki baglantilari kurmasi,
orneklerin ortak ve farkli yonlerinden
hareketle bilgiye ulasmasi seklide
uygulanir. Bu yaklasim, cemaatin az
cok bildikleri, glinltik hayatinda ¢okga
karsilastigi 6rneklerin oldugu konularda
kullanilabilir. Vaiz olumlu ve olumsuz
ornekleri kullanarak cemaatin zihninde
bir bilgiyi insa etmeye calisir. Orneklerin
secimi, siralamasi, 6rneklerden ulasilan
verilerin sik sik 6zetlenmesi son derece
onemlidir. Aksi takdirde cemaatin
orneklere takilip esas konuyu géz ard
etmesine yol agilabilir. lyi kullanildiginda

cemaatin dikkatinin sdrdurilmesi,
daha kolay olabilir. Burada vaizin
cemaatin seviyesine uygun ornekleri
se¢mesi, uygun siraya koymasi ve
her bir ornekte vermek istedigi
mesaji belirlemesi dnemlidir. Ornek-
bilgi yaklasiminin takip edildigi bir
vaazda ana adimlar olarak sunlar
izlenir:

1. Cemaate konu ile ilgili drnekle-
rin sunulmasi. Konunun ozelligine gore
ayet, hadis, atasozd, siir, kissa, menkibe,
ornek olay vb. kullanilabilir.

2. Orneklerin agiklanmasi. Vaiz,
sundugu  ornek/orneklerdeki  dikkat
edilmesi gereken bilgiyi aiklar. Burada
once konu ile ilgili olumlu 6rnekleri verir.
Olumlu 6rneklerin daha iyi anlagilma-
st ve yanlis anlamayi engellemek icin



olumsuz orneklerden de yararlanir.

3. Bilginin ortaya konmasi: Vaiz, her
bir rnekten hareketle ulasilan bilgiyi su-
nar. Burada 6rneklere de atiflar yaparak
bilgiyi agiklar.

Ornek-Bilgi-Ornek Yaklagimi: Bu
yaklasimda tiimevarm ve tlimdenge-
lim akil yirtitme yollarinin ikisi, yeni bir
yaklagimi olusturmak icin bir araya ge-
tirilir. Vaiz drnekleri sunar, drneklerden
hareketle bilgiyi ortaya koyar ve daha
sonra tekrar ornekler kullanarak bilgiyi
somutlastinr. Bu yaklasimda once ce-
maatte bilgi insa etmeye calisilir, sonra
bu bilgiyi icsellestirilmesi amaglanir.

Bu yaklasimlarla baglantili olarak
anlatim, soru-cevap, tartisma, Ornek
olay inceleme, problem ¢6zme, goste-
rip-yaptirma yontemleri kullanilabilir. Bu
yontemlerin uygulama adimlari vaazin
uygulama asamasinda ele alinacaktir.

2.4. Vaazda Kullanilacak Arac-Ge-
re ve Materyale iliskin Hazirlik: Vaiz
imkan ve ihtiyaglara, bulundugu sos-
yal-kultlrel cevreye gore, vaazda kulla-
nacagl arag-gereclere ve materyallere
iliskin de bir hazirlik yapmak durumun-
dadir. Bu durumda o, “Ne ile?Hangi
arag-gereclerden yararlanilacak?” soru-
sunu cevaplayarak hazirligin bir baska
boyutunu yapar. Vaazda hedeflere ulas-
mak i¢in arag-gerec ve materyallerden
de yararlanilabilir. Ornegin bazi vaizle-
rin vaazlarinda bilisim teknolojilerinden
yararlandiklari, bilgisayar vb. teknolojik
araglari kullandiklari, slayt gibi gorsel-i-
sitsel materyaller hazirladiklari goril-
mektedir. Bunun yanisira sosyal medya-
da vaazlarini ytkleyen, sanal alemi kulla-
nan vaizlere ve onlarin gesitli vaazlarina
da rastlanabilmektedir.

Camide geleneksel olarak alisiimig
vaazlarda birgok vaiz teknolojiyi kullan-
mamakla birlikte, bazi vaizlerin egitim
teknolojisini kullandigi gortilmektedir.
Bu cercevede vaizin hazirladigi gorsel-i-
sitsel materyalleri, materyal hazirlama
ilkelerine uygun hazirlamasi beklenir.*’

Bu durum vaazin etkisini artiracaktir.
Ayrica vaaz oncesinde ya da vaazdan
sonra cemaate dagitilacak basili mater-
yaller de hazirlanabilir ve kullanilabilir.
Burada vaazin ana hatlari ve carpici me-
sajlarina yer verilebilir.

Vaiz ayrica kaynak eserleri vb. vaaz
esnasinda kullanarak cemaate tanitabi-
lir. Bu cercevede kaynak eserleri, basili
materyalleri vb. vaazdan once hazirla-
masi, hangi sayfalardaki bilgileri kullana-
caksa onlari isaretlemesi gerekir. Boyle
bir hazirlik onun mesajlarin etkisini arti-
rict bir rol oynayabilir.

25. Vaazin degerlendirilmesine
iliskin hazirhk: Vaizin yaptig bir diger
hazirlik vaazin etkisi ve basarisini belir-
meye dontik hazirliktir. Vaiz “ Ne kadar?
Vaazda basari nasil degerlendirilecek?”
sorularina cevap aramak igin yapaca-
g1 calismalari belirler. Orgiin egitimde,
degerlendirme, yazili ve sozlii sinavlar
yardimi ile daha kolaydir. Ayrica 6rglin
egitimde bir sreklilik oldugundan, 6g-
retmen 6grencilerini uzun sure izlemek
ve kontrol etmek imkanina da sahiptir.
Vaizler ise bu imkanlardan yoksundur-
lar. Ancak yine de vaizlerin de deger-
lendirme yapabilmeleri, yapilan vaazin
basariya ulagip ulasamadigini anlayabil-
meleri agisindan gereklidir. Vaiz vaazin
basarisina iliskin karar vermede verileri
nerelerden ve nasil toplayacagina, bu
verileri nasil yorumlayacagina iliskin de
hazirlik yapmak durumundadir.

2.6. Cemaati Tamimaya lligkin Ha-
zirhk: Vaaza hazirlanirken dikkate alina-
cak en 6nemli unsurlardan biri cemaat-
tir. Vaiz “Kime? Kim icin?” sorulari cerce-
vesinde de hazirlik yapar. Vaaz yaygin
din egitimi faaliyeti oldugu icin cemaa-
tin 6zellikleri de cok cesitlidir. Gerek yas,
cinsiyet, zihinsel, sosyal, dini ve ahlaki,
kisilik vb. gelisim czellikleri farkhidir. Ay-
rica bulunan bdlgenin sosyo-kiiltlrel
ozellikleri de son derece 6nemlidir. Vaiz
hazirlik yaparken cemaatin dagilimi,
sosyo-kiiltlirel ozellikleri, gelisim ozellik-

lerini de dikkate almak durumundadir.
Ancak burada vaizin vaazin amacina,
cemaat anlayisina iliskin kabulleri hem
vaazda takip edecegi yontemi hem de
onun uygulama bigimini etkilemektedir.
Ornegin cemaatin hicbir sey bilmeyen,
ya da yanliliklari ¢ok olan, bir insan
grubu oldugunu dustinlyorsa ona gore
hareket edecek, cemaatin kendisinden
istifade edilebilecek yonleri oldugunu
disliniiyorsa ona gore vaaz edecektir.
Cemaatin seviyesini yakalaya bilmekse
blyiik dlclide camiye gelen cemaati
yakindan tanimaya baglidir. Vaiz, vaaz
edecegi cemaatin yas ortalamalar,
egitim seviyeleri vb. hakkinda 6n bilgi-
ye sahip olmalidir. “Vaizlerin énemli bir

v

Vaiz olumlu ve olumsuz

ornelderi kullanaralk
cemaatin zihninde bir
bilgiyi inga etmeye
cahisir. Ormelderin secimi,
siralamasi, orneklerden
ulagilan verilerin sik sik
Ozetlenmesi son derece

dnemlidir.

kismi “cemaat derin ve ilmi konulardan
hoslanmiyor” diyerek, bazi konulara gi-
remediklerinden, girseler bile ilgiyi sag-
layamadiklarindan sikayetcidirler. Her
yil ramazan programlarina katildigini
belirten bir vaizin bu konudaki su séz-
leri ilgi cekicidir: “Gegcen sene 6nemli
konulara girdim, ancak cemaatten sika-
yetler geldi; anlayamadiklarini belirttiler.
Onun i¢in bu sene abdest konusundan
basladim ve tam bir hafta bu konuyu
anlattim. Cemaat mest oluyor; Bir kisim
vaizler de cemaatin daha ¢ok, kissa ve
kissa tlrli konulardan hoslandiklarini
vurgularlar. Bitln bunlar gostermek-
tedir ki, bu konuda énemli sikintilar var-
dir”® Burada vaiz, cemaatin ilgisi kadar,
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ayrilacak srelerin belirlenmesine 6nem
vermelidir. Bu ise ancak iyi bir planlama
ile ve bu plani hakkiyla uygulamakla ger-
ceklestirilebilir”®

2.9. Mekana iligkin Hazirlik: Vaiz,
vaaz mekanina iliskin olarak “Nerede?
Mekan ozelliklerinde nelere dikkat edi-
lecek?” sorulari cercevesinde bir hazirlik
yapar. Caminin veya vaaz mekaninin
ozellikleri, kiirstintin yeri, cemaatle ileti-
sime uygunluk durumu, ortamin isi vb.
yonlerden uygunluk durumuna iliskin
bir dlizenleme yapilir.

Yukaridaki hazirliklar cercevesinde
vaiz taslak bir plan yapar. Bu plan yazili
olabilecegi gibi zihinsel de olabilir. Yazili
olmasi vaiz agisindan daha faydalidir. Bir
vaaz planinin ana hatlar soyledir:*

1.0n Hazirlik

Konu ve Konunun Alt Basliklari:
Yer:(Cami Adi)

Sire:

7

€ WA

Vaiz:

Tahmini Cemaat Sayisi:

Amaglar:

Yontemler, arag-gere¢ ve mater-
yaller

2. Girig (Allah'a Hamd ve Peygam-
berimize Salat-u Selamdan sonra konu
ile ilgili ayet ve hadislerin okunmasi ve
cemaatin ilgisini konuya toplayacak et-
kili bir giris.)

3. Gelisme: Konunun sunulmasi:
(Hazirhk agsamasindaki hususlar dikka-
te alinarak konu sunulur. Bu asamada
konunun alt bagliklari yeri geldikge ara
Ozet ve ara gegislere, baglantilara dikkat
edilerek sunulur.)

4. Sonug ve Dua: (Konu, énceden
belirlenene ana amaglar cercevesinde,
mumkinse maddeler halinde 6zetlenir
ve yine bu cercevede konu ile ilgili bir
dua ile bitirilir) .

5. Degerlendirme: Vaaz esnasin-
da ve vaaz bittikten sonra, yapilan
“isin basarisini 6lgmek” icin neler
yapilacagi belirlenir.




3. Vaazin Yapilmasi: Yontem ve

Tekniklerin Kullaniimasi Asamasi

Vaaz yoluyla egitim, stiphesiz, cok-
koklt bir gelenege sahiptir. Dolayisiyla
vaaz konusunda kokli bazi yontemler,
kaliplar ve uygulamalar vardir: Vaaza Al-
lah’'a hamd, Hz.Peygambere Salat-ii Se-
lam ile baslamakta, konu ile ilgili bir veya
birkag ayet ve hadis okunduktan sonra
konu agilmakta, ornekler (ayet, hadis,
kissa vs) verilmekte ve sonunda kisa bir
Ozetten sonra yine kisa bir dua ile biti-
rilmektedir* Bu ana kalip korunmakla
birlikte vaaz yoluyla yapilan yaygin din
egitiminde bazi yontemler kullanilabilir.
Ancak iyi bir planlama ile ve vaaza gore
yorumlanarak, orglin din egitiminde
kullanilan bazi yontemlerden de yarar-
lanilabilir®?. Asagida vaazda kullanilabile-
cek bazi yontemler ve uygulama adim-
lar1 ele alinacaktir.

3.1. Anlatim Yontemi:

Bilindigi gibivaaz yoluyla yapilan
din egitiminde en ¢ok “anlatim yonte-
mi” kullaniimaktadir. Bu hem gelenek
olarak boyledir, hem de vaaz igin en
uygun yontemlerden biridir® En eski,
en ¢ok kullanilan 6gretim yontemlerin-
den biri de anlatim yontemidir. “Takrir”
ya da “Diiz anlatim” yontemi olarak da
bilinmektedir. Orgiin ve yaygin din egi-
timi faaliyetlerinde de kullaniimaktadir.
Vaazda kullanilan anlatim yénteminin
orgiin din egitiminde sinifta kullanilan
anlatim yontemiyle ortak yonleri oldu-
gu gibi yaygin din egitiminin ozelligin-
den kaynaklanan farkliliklari da olabilir.
Yaygin, yanlis ve ¢ok kullanimi sonucu
elestirilen bir yontemdir. Bu yontem
monoton ve siradan, fazla hazirlik ge-
rektirmeyen bir yontem olarak kabul
edilebilmektedir. Bu giin “Bana vaaz
etme” diye tepki koyulan ve vaazin sa-
dece insanlara bir seyleri telkin etme
olarak anlagiimasinda anlatim yonte-
minin yerince ve etkili bir sekilde kulla-
nilmamasinin izleri gordlebilir. Oysa bu
yontem, yaygin kanaatin aksine ¢ok cid-

Cemaatin farkh ézelliklere sahip bir 6grenme grubu oldugu
dillate ahmirsa, bugtin var olan birinin bir sonrali vaazda olup
olmayacag bilinmez. Dolayisiyla, vaazlarda sikca rastlandig
gibi, “bir daha sonraki dersimizde devam etmelk tizere”
seklindeki ifadelerle, vaaz konusunu birden fazla vaaz suresi
icine yaymalk uygun olmayacaktir. Bu itibarla, her vaazin
mustakil bir konuyu ele almasina, konunun alt baghlklarina
ayrilacak strelerin belirlenmesine énem vermelidir.

di bir 6n hazirligi ve etkin bir uygulamayi
gerektirir. Anlatim yontemi yerinde ve
etkili bir sekilde kullanilirsa, vaazda ba-
sarll sonuglar alinabilir. Aksi takdirde
zaman kaybina ve cemaatin vaazdan
uzaklasmasina yol agabilir. GlintimUizde
ozellikle cami kapisinda vaazin bitmesi-
ni bekleyen cemaatin olmasi, bu yonte-
min etkili kullanilmadiginin bir goster-
gesi sayilabilir.

Yaygin din egitiminde vaazin belir-
lenen amaglarina ulagmak icin konula-
rin/icerigin yorumlanmasi, agiklanmasi
ve aydinlatilmasi anlatim yontemini kul-
lanmayi gerektirmektedir. Bu yontem
ozellikle vaaz konusundaki bilgi ¢ok,
konu karmasik veya hakkinda cemaatin
bilgi sahibi olmadigi bir konu ise yararli,
etkili bir yontemdir. Dolayisiyla bu yon-
tem zamandan tasarruf saglar. Basarili
kullanilirsa, soyut konularin 6gretiminde
yararlidir. Cemaatte dinleme yetenegi

gelisir ve verimli bir sekilde de kullanilir-
sa cemaati etkin dinlemeye alistirabilir.

Anlatim yontemini uzun slreli
kullanmanin  olumsuzluklari  vardr.
Cemaatin dinleme, dikkat streleri si-
nirhdir. O ylzden vaiz, cemaati aktif
dinleyici konumunda tutacak tedbir-
leri almali, gerekli hazirligi yapmalidir.
Aksi takdirde cemaat pasif bir dinleyi-
ciligi secebilir ki bu da vaazin etkisini
ortadan kaldirr. Anlatim yonteminin
gerekli hazirliklar yapilmadan kullanil-
masi bikkinliga ve sikilmaya yol agabi-
lir. Cemaatte etkin/aktif dinlemeca-
lismalarinin yapilmasi, gerekli yerlerde
Ozetlerin (ara oOzet, ara gegis) yapil-
masi yontemin etkililigini artirici bir
rol oynar. Vaizin ses tonunu ve beden
dilini etkin bir sekilde kullanabilmesi
dinleme slresini artirir. Vaizin cosku
ve heyecani anlatiminin etkililigini/
verimliligini saglar.
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Cemaatin konu Uzerinde dustin-
meleri, kendi tecribeleri ile iligki kur-
malari ve yeni ogrenilenler arasinda
baglanti kurabilmeleri anlamli 6gren-
melerini saglar. Bu ylizden cemaatin
anlamli 6grenmeler gerceklestirmeleri
amaglanmalidir. Anlatim yénteminde
ara ozet ve tekrarlarin yapilmasi 6gren-
meyi kolaylastinr. Anlatim yonteminin
kullaniminda vaiz mesajlarin cemaate
ulagip ulasmadigini, anlamlarin ortak-
lagip ortaklasmadigini stirekli kontrol
etmelidir. Bunun icin cemaatin hem
cami i¢i tepkileri gozlemlenmeli, hem
de cami disi gézlemler yapilmalidirVa-
izin sdylemesinin, cemaatin duydugu
anlamina gelmeyecegini; Ayrica cema-
atin duymasinin onu dogru anladigi an-
lamina gelmeyecegini bilmesi gerekir.
Bu durum ozellikle dinle ilgili konularin
6gretiminde ¢ok daha one ¢ikabilmek-
tedir.

Anlatim yontemini kullanmada iz-
lenecek adimlar:

* Vaaza Giris Dualarinin Okunma-
si:  Allaha hamd ve Hz. Peygambere
Salat-ii Selam

* Dikkat Cekme: Vaiz, konu ne
kadar ilgi cekici ve glincel olursa olsun,
cemaatin ilgisinin daginik oldugu var-
sayimi ile ise baglamali ve ilgiyi toplayici
birbaslangic yapmalidir. Ctinkii, camiye
gelen cemaat degisik ruh halleri icerisin-
de bulunabilirler. Bir kismi isinden ayrilip
gelmistir, akli henliz isiyle mesguldur;
camiden ¢iktiktan sonra neler yapmasi
gerektigini planliyor olabilir. Bir kismi,
camiye gelmenin verdigi manevi huzur-
la, dua, zikir veya tefekkir halinde olabi-
lir... Bu durumda, cemaatin ilgisini vaaza
vevaaz konusuna toplayip strekli canli
tutmak gorevi vaize dlismektedir.* Ce-
maatin ilgisini cekmek icin, giris esnasin-
da Kur'an'da ve Hz.Peygamberin uygu-
lamalarinda da rastlanilan soru, tembih,
yemin  vb.uygulamalaraveya dikkat
cekici hitap ctiimlelerine yer verilebilir.®
Dikkat cekmede, ayet, hadis, olay, siir,
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hikaye, kissa, gazete haberi, arastirma
sonucu vb. kullanilabilir.

* Konunun énemi ve ana hatlarinin
agiklanmast: Vaiz konunun ana hatlarini
ortaya koyar ve diger konular arasindaki
yerini/onemini agiklar.

+ On &grenmelerin hatirlatimas:
Cemaatin o konu ile ilgili daha 6nce
duymus olabilecegi ya da daha 6nce ko-
nunun ilgili boyutu gecti ise o hatirlatilir.

* Konuyla ilgili kavram, genelle-
me vb. bilgilerin sunumu: Vaiz konuyu
basitten karmasiga, kolaydan zora, bili-
nenden bilinmeye ilkelerine uygun bir
sekilde sunar.

+ Ornek Verme: Konuyu agiklayi-
cl ve cemaatin anlamasini kolaylastirici
ornekleri sunar ve konuyla baglantisini
aciklar.

* Cemaatin konu ile ilgili kendi ha-
yatindan érnekler diisinmesini saglama
ve bu cercevede giincel orneklerle ko-
nuyu zenginlestirme

* Son oOzet: Vaiz son Ozeti yapar
ve akilda kalict olmasi iin carpici, 6z bir
mesaj verir.

* Bitirme dualarinin  okunmasi:
Vaaz konusu ile ilgili, vaazin hedeflerine
hizmet eden bir dua yapar.

3.2. Soru-Cevap Yontemi:

Vaazda kullanilabilecek yontemler-
den biri de soru-cevaptir. Soru-cevap
yontemi, bircok boyutu ve teknigi®
olan bir yontemdir. Bunun i¢gin burada
yontemin vaazda nasil kullanilabilecegi
tzerinde duracagiz. Bu yontem orgiin
din ogretimde kullaniimaktadir ancak
vaazda kullanminda bazi degisiklikler
soz konusudur. Oncelikle, camilerde
yapilan vaazlarda vaizin soru sormasi
cemaatin de cevap vermesi seklinde bir
uygulama gelenegi yoktur. Belki kiigiik
cemaat gruplaryla yapilan yaygin din
egitimi faaliyetlerinde kullanilabilir. An-
cak cemaatin kalabalik ve farkli seviye-
lerdeki insanlardan olusmasi, soru cevap
yonteminin uygulanmasinda zorluklara

yol agabilir. Bir soruyu yonelttiginizde,
cemaat icerisinde bulunan farkli yas ve
farkli kltlr seviyelerindeki insanlar bu
soruyu farkli anlayabilir veya farkli yo-
rumlayabilirler. Ote yandan kalabalik
cemaatin oldugu bir camide cemaatin
soru sormasina ve boylece kendini ifade
etmesine imkan tanimak yine vaaz icin
mimkiin - gorliinmemektedir.””  Ancak
vaiz vaaz oncesinde olusturdugu soru
panosu veya soru kutusu yoluyla elde
ettigi ya da sosyal medya ortaminda ce-
maatten elde ettigi konu ile ilgili sorulari
vaazda kullanabilir.

Kuran'in bircok ayeti bir soru ile
baslamaktadir; ancak, bu sorular, sade-
ce bir muhataba yoneltilen ve karsilik
beklenen sorular degildir. Buradaki soru
sadece ilgiyi toplamak ve ogrenmeyi
kolaylastirmak icindir. Cevabi, yine so-
ruyu soran tarafindan veriimektedir.
Kalabalik cemaate yapilan vaazda da
“iimihal metodu” ya da “katehetik” ola-
rak bilinen bu soru cevap teknigi® kulla-
nilabilir. Herkesin bildigi Fil Suresindeki
“Rabbin fil ashabi-nane yapti gérmedin
mi?” sorusu ile, Kadir Suresindeki “Kadir
Gecesi'nedir sen bilir misin?” sorusu ve
arkalarindan gelen cevaplar giizel or-
neklerdir. Hz. Peygamberin de benzeri
uygulamalari olmustur. Cemaate olan
uygulamalarina en gtizel 6rnek ise Veda
Hutbesinde bulunmaktadir. Orada Pey-
gamberimiz, dnemli mesajlarini verme-
den once soruyu gldileme amaciyla,
yani ilgi ve 6grenme istegi uyandirma
amaciyla kullanmis; hangi ayda, hangi
gtinde olduklarini sorduktan sonra, me-
sajlarini vermistir.® Vaazda soru cevap
yontemini, cemaatin ilgisini uyandirmak
ve 6grenmeye hazir hale getirmek ama-
ciyla kullanmak miimkiin ve gereklidir.
Vaazin herhangi bir yerinde yoneltilecek
etkili bir soru, cemaatin toparlanmasina
yardimei olur, bundan sonra verilecek
cevap niteligindeki mesajlar isegrenil-
meye daha elverislidir® Dolayisiyla vaiz
soru-cevabi ilgiyi cekmek icin kullanabi-
lecegi gibi vaazini tamamen soru-cevap



tzerine de kurgulayabilir. Burada so-
ru-cevap seklinde kurgulanan bir vaazin
adimlarina yer verilecektir.

Soru-Cevap yontemini kullanmada
izlenecek adimlar:

* Vaaza giris dualarinin okunmasi:
Allaha hamd ve Hz. Peygambere Sa-
lat-U Selam

* Dikkat Cekme: Vaiz konunun
tartismali bir boyutuna ilgiyi yoneltecek
ya da glincel bir olayin konuyla ilgili yo-
nlnii ortaya koyacak bir soru sorar. Boy-
lece cemaatin dikkatini konuya ceker.

* Konunun ana hatlarinin ortaya
konmasi ve diger konular arasindaki
yerinin/oneminin aciklanmasi: Vaiz ele
alinacak konunun ana hatlarini ortaya
koyar ve konunun Onemini belirtir.

+ On ogrenmelerin hatirlatiimasi:
Cemaatin o konu ile ilgili daha once
duymus olabilecegi ya da daha 6nce ko-
nunun ilgili boyutu gecti ise onun hatir-
latilmasina yardimci olan sorular sorulur
ve cevabi vaiz tarafindan verilir. Boyle-
ce cemaatin konu ile ilgili 6n bilgilerini
animsamasi saglanmaya calisilir.

* Vaizin konunun boyutlari ile ilgili
sorulari sormasi ve cevaplarini verme-
si: Vaiz konuyu kolaydan zora, basitten
karmasiga, bilinenden bilinmeye, yakin-
dan uzaga ilkelerine uygun siralar. Her
bir boyutuna iliskin sorulari sorar ve ce-
vaplarini verir.

Vaiz soru tirlerine® gore uygun
sorular konunun ozelligine ve vaazin
amaglarina uygun olarak sorar. Ornegin
soru trleri olarak “hatirlamaya dayal”
sorular kullanilabilir. Bu sorular cemaatin
bildigi diistintilen konularda oldugunda
cemaatin on 6grenmelerini fark etme-
lerine yardimai olur. Ancak bu sorular
vaazin ilerleyen kisimlarinda cemaat ce-
vabini bilemeyecegi sekilde de sorularak
ilgi ve dikkat konuya cekilebilir. Bunlar
bilgi sorulari oldugu icin cemaatin bil-
medigi bir konuda ise onun vaaza ilgisini
artirabilir. Ornegin kader konusunda ilk

tartisma kimler arasinda ve ne zaman
olmustur? ya da Hz. Peygamber ik sa-
vasini kime karsi nerede yapmistir? gibi
cevabi kesin sorular sorulabilir.

Vaiz konular arasinda iligki kurmaya
yardimci sorular da sorabilir. Bunlar “ilis-
kisel-birlestirici” sorulardir. Cemaatin
konular arasindaki iliskiyi dlisinmesine
yardimci olacak sorulardir. Ornegin sa-
bir ile kader inanci arasinda nasil bir iliski
vardir? gibi sorular sorulabilir. Boylece
vaiz sabir konusunun kader konusu ile
iliskisini, bagini kurabilir. Bu durum ce-
maatin de bu konular arasindaki bag-
lantiyr dlstinmesini saglayabilir.

Vaiz “genisletme sorular” da kulla-
nabilir. Bu sorular ile konunun boyutla-
rini ortaya koyabilir, tartismali konularda
tartismanin gesitli yonlerini agiklayabilir.
Ornegin “kader ile Allahin sifatlari ara-
sinda nasil bir iliski vardir? gibi sorularla
konunun boyutlarini sirasiyla ele alabilir.

Vaiz “degerlendirme ve karar verme
"ye yonelik sorular da sorabilir. Boylece
cemaatin bir karar olusturmasina veya
degerlendirme yapmasina yardimci
olabilir, onlara yol gésterebilir. Ornegin
“Kader utansin, kaderim kahrolsun” gibi
ctimleleri kurmak dogru mudur? Bunlar
buytik gtinah islemis olur mu? gibi soru-
lari sorar, sonra onlara verdigi cevaplarla
cemaatte bir kanaat olusturmaya cali-
sabilir.

* Ara Ozet: Vaiz ara ozetler ile sor-
dugu sorular ile ulasilan cevaplar ana
hatlari ile 6zetler. Vaazin hedeflerine uy-
gun nitelikte ve sayida soru hazirlamak,
bu sorular vaazin hedeflerine uygun
siralamak, anlamli ve yerinde sorup ce-
vaplamak ciddi bir calismay ve beceriyi
gerektirir. Soru—-cevap yontemi
uygulanirken cemaa-
tin sorular

arasinda kaybolmasini ve kafa karisikli-
gini engellemek icin ara 6zetlerin yapil-
masi son derece 6nemlidir.

* Ek Sorular: Vaiz konunun bagka
bir boyutunu icerek ek sorular sorar ve
onlarin cevaplarini verir.

» Sorular ve cevaplarn arasinda
baglantr kurulmasi: Vaiz sordugu sorular
ile verdigi cevaplar arasinda baglantilar
kurarak konunun ana hatlarini ortaya
koyar. Ulasilan sonuglari ve gelinen nok-
talan ortaya koyar.

* Cemaatin konu ile ilgili kendi ha-
yatindan ornekler dustinmesini sagla-
ma: Bu cercevede vaiz konu ile gunlik
hayatta karsilagilacak

durumlarin bagini kuracak ve ornekleri
diistinmelerini saglayacak sorular sorar.

* Son Ozetin yapilmasi: Vaiz vaazin
kisa bir 6zetini yapar ve akilda kalici ol-
masi icin carpici bir mesaj verir.

* Bitirme dualarinin  okunmasi:
Vaaz konusu ile ilgili, vaazin hedeflerine
hizmet eden bir dua yapar.

3.3. Tartisma Yontemi:

Vaazda kullanilabilecek yontemler-
den biri de tartisma yontemidir. Ancak
yaygin din egitiminde cemaatin farkl
gelisim ozellikleri, yas, egitim duru-
mu, kiltlirel farkliliklar vb. yoniinden
cesitliligi dolayisiyla en zor kullanilabi-
lecek yontemlerden biridir. O yiizden
cemaatle vaizin uzun stireli birlikteligi
var ise ve cemaat sayisi oldukga az ise,




cemaat arasinda uygun bir diyalog
ve iletisim ortami var ise o zaman bu
yontemden vyararlanilabilir. Yine de
bu yontemi uygulamanin bir ¢ok riski
ve olumsuzluklari barindirdig gézden
kagmamalidir. Cemaatin bir konu-
yu vaizin rehberliginde onunla birlik-
te tartismasi veya vaizin tartismali bir
konuyu ele alarak farkli gortsleri dile

landirma ve degerlendirme becerile-
rinin gelismesine zemin olusturabilir.
Ayrica fikir farkliliklarinin altinda yatan
sebepleri gérme, hos gord, farkl fikir-
lere saygi anlayiglarinin gelismesine
zemin olusturabilir. Boylece cemaatte

uzlasma, baris ve saygi kultlrinin
gelismesinde onemli katkilar saglaya-
bilir. lyi uygulanmadiginda ise cemaat

Cemaatin bilmedigi ya da az ¢ok bilgisi olan ama karmasik

veya zor konular var ise o durumda yapilacak vaazda

bilginin sunumunu temele alan bir yaklagim tercih edilebilir.

getirerek ele almasi seklinde uygula-
nabilir. Her iki uygulama teknigi de
vaizin icinde bulundugu sartlara gore
tercih edebilecegi bir durumdur. Vaiz
eger, kalabalik bir cemaate hitap edi-
yor ise, tartismali bir konuyu ele alarak,
burada tartismanin cesitli boyutlarini
ortaya koyarak kendisi tartismayi yapar

ve degerlendirebilir. Boylece cemaat
konuya iliskin farkl fikirleri ve bakig
agllarini vaizin sunumundan gorme
imkani elde edebilirler.? Bu durum ce-
maatin dini konulardaki dislincesinin
gelismesine katki saglayabilir. Onlarda
elestirel dlistinme, sorgulama, anlam-
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icerisinde catisma ve siddetin ortaya
¢tkmasina yol agabilir.

Tartisma yontemini  uygulamada
izlenecek adimlar:

e Vaaza giris dualarinin okun-
masi: Allaha hamd ve Hz. Peygam-
bere Salat-ii Selam

¢ Dikkat Cekme: Cemaatin dikkati
verilen tarihi veya gtincel bir olaydan ha-
reketle tartisma konusuna cekilir.

* Tartismanin ana hatlarinin or-
taya konmasi ve 6neminin agiklan-
masi: Vaiz ele alinacak tartisma ko-
nusunun ana hatlarini ortaya koyar
ve konunun énemini belirtir.

 On 6grenmelerin hatirlatiimasi:
Cemaatin tartisma konusu ile ilgili bil-
gilerini veya tartisma ile ilgili baglantili
konular hatirlamasi saglanir.

* Vaizin tartisma konusunun bo-
yutlarini ortaya koymasi: Bu adimda
vaiz tartismanin ana noktalarini sira ile
ele alir. Tartismanin amacini ve etkilerini
aciklar. Olayin cesitli boyutlarini ortaya
koyar. Fikirleri ve onlarin delillerini géz
online koyar. Fikir farkliliklarinin sebep-
lerini agiklar. Delillerdeki veya ornekler-
deki eksikliklere isaret eder.

* Ara Ozet: Vaiz tartismada geli-
nen noktayl, ana hatlari ile ortaya
koyarak, bundan sonra tartismanin
seyrine iliskin bilgi verir. Cemaa-
tin tartisma konusu ve cesitli fikir
farkliliklari arasinda kaybolmasini
ve kafa karisikligini engellemek igin
ara Ozetlerin yapilmasi son derece
onemlidir.

* Tartismanin sonuca baglanmasi
ve glincel ile iliskilendirilmesi: Bu cer-
cevede vaiz tartisma konusu ile cema-
atin gunliik hayati ve icinde bulundugu
sartlari iligkilendirir. Tartismadaki fikirleri
degerlendirmelerine ve bir karar olus-
turmalarina rehberlik edecek bir deger-
lendirme yapar.

* Son oOzet: Tartismanin seyri ve
ana hatlar ozetlenir. Fikir farkliliklarina
yaklagimin nasil ele alinabilecegi, farkli-
liklara yaklagsimda takip edilebilecek yol-
lar, catismanin olmamasi icin alinacak
tedbirlere deginilir. Bu cercevede “(Ey
Muhammed) Rabbinin yoluna hikmet-
le, glizel 6gutle cagir ve onlarla en glizel
sekilde mUcadele et Ayetindeki ilkeyi
esas alir.

* Bitirme duasi: Vaaz konusu ile il-
gili, vaazin hedeflerine hizmet eden bir
dua yapar.

3.4. Ornek Olay incelemesi
Yontemi:

Vaazda kullanilabilecek yontemler-
den bir digeri ornek olay incelemesidir.



Ornek olaylar vaazda uzun zamandir
kullanilmaktadir. Ornek olaylarin vaaz-
larda kullaniminda iki tir kullanimdan
s6z edilebilir. Birinci kullanim; anlati-
mi desteklemek, somutlastirmak icin
ornek olay, kissa veya menkibeye yer
vermektir ki, bu durumda 6rnek olay
anlatim yontemini etkili hale getirmede
kullanilabilir. Kissa ve kissa tiir(i olaylarin
vaazda kullanilmasi daha ¢ok bu ama-
ca yoneliktir. Bu durumda kissa veya
menkibe, vaaz icinde sadece yardimci
bir unsur olarak ve bir pekistire¢ olarak
kullaniimaktadir.

Vaazda ornek olayin ikinci kulla-
nimi; vaizin bir ya da birkag 6rnek olay
ya da kissayi el alarak vaazin hedefle-
ri dogrultusunda incelemesi seklinde
olabilir. Ornek olayr inceleyerek gercek
ve gecerli bilgileri ortaya koyabilir, onu
analiz ederek cesitli degerlendirmeler-
de bulunabilir. Bu cercevede Kuran'da
kissalarin kullanim amaci soyle ortaya
konmaktadir. “.. Onlara bu kissayr an-
lat,umulur ki diigtinr, ibret alirlar™* ve
“And olsun onlarin (ge¢mis peygam-
berler ve immetlerinin) kissalarinda akil
sahipleri icin pek cok ibretler vardir™
ayetleri, Kuran'daki kissa anlatiminin
amacini agik¢a ortaya koymaktadir. Bu
amaglarin gerceklesmesinde vaiz, ce-
maate kissalarin nasil incelenecegini,
oradaki derslerin nasil ¢cikarilabilecegini,
kissalardaki ibretlik yonlerin nasil belirle-
necegini gostermesi gerekmektedir. Bu
da ancak vaazda kissa, 6rnek olay ya da
menkibeleri incelemekle olabilir ve on-
lari inceleme usullinii cemaate goster-
mekle olabilir.

Vaazda ele alinan ornek olay, ger-
cek ya da kurgusal, glincel ya da tarihi,
kissa veya menkibe olabilir. Bazi vaiz-
lerin menkibeleri yerli yersiz kullanimi,
olaylarin glincelle iliskisinin kurulmama-
si gibi yonlerden elestiriler getirilmistir.
Konuya uymayan ve akil ve mantik si-
nirlarini zorlayan kissalardan kaginmak
gerekmektedir. Kaynagi ve dogrulugu

belli olmayan kissa ve menkibeleri an-
latmak, gliniimiiz insani icin Ogretici
olamamaktadir.® Bu durum érnek olay-
larin secimi ve etkili kullanimi ile dogru-
dan alakalidir. Ornek olaylar incelenerek
cemaatin olayi, olayin baglamini ve arka
planini, kisileri ve onlarin tercihlerinin
sonuglarini, olayin ginimiiz ile iliski-
sini anlamasi gerekmektedir. Boylece
vaazdan elde ettikleri bilgiler ile kendi
karsilagtiklar veya duyduklari olayla-
rn incelemede daha becerili olabilirler.
Ornek olaylardan ¢ikardiklari sonuglari
kendi hayatlarinda kullanabilirler. ince-
len olay durumlar ile kendi yasantila-
rindaki olaylar iligkilendirebilirler. Giin-
lik hayatlarindaki sorunlar ¢ézmede
bir beceri gelistirebilirler. Ayrica kendi
yasadiklari veya sahit olduklar olaylari
irdeleme, kararlarini gézden gecirme ve
sorgulama becerisi gelisebilir.

Bu cercevede su sorular sorarak
vaiz hazirigini detaylandirabilir:

Ornek olay, vaazin hedeflerine uy-
gun mu?

Ornek olaydaki bilgi ve durumlar
cemaat icin anlamli mi? Ornek olayda
verilen ortlik ve agik mesajlar vaazin he-
deflerine hizmet etmekte mi?

Islam’in temel mesajlarina, Kur'an
ve siinnetin ruhuna uygun mu?

Ornek olay cemaatin hayati ile ilis-
kili mi? Hangi yonlerden ve ne kadar
iliskili?

Ornek olay anlasilir, acik ve sade
mi?

Ornek olayin ana noktalar, kesile-
cek boyutlar nerelerdir?

Ornek olaya incelemesi yontemini
uygulamada izlenecek adimlar:

* Vaaza giris dualarinin okunmasi:
Allaha hamd ve Hz. Peygambere Sa-
lat-U Selam

* Dikkat Cekme: Cemaatin dikkati
incelenecek ornek olay ya da olaylara
cekilir.

+ Ornek olayi/olaylari incelemede
takip edilecek usulin ve incelemenin
6neminin agiklanmasi: Vaiz ele alinacak
ornek olay konusunun ana hatlarini or-
taya koyar ve incelemenin usulinii ve
onemini belirtir.

+ On &grenmelerin hatirlatimasi:
Vaazin hedefleri dogrultusunda segilen
konunun ve ilgili 6rnek olayla ilgili bil-
gilerin,baglantili konularin hatirlanmasi
saglanir.

 Omek Olayin Sunumu: Vaiz
ornek olayr biitlin olarak anlatip son-
ra incelemeye gecebilecegi gibi, 6rnek
olayin uygun yerlerinden keserek bo-
lim bolim de inceleyebilir. Bu durum
cemaatin dikkatini canli tutmak, 6rnek
olaydaki mesajlar ortaya koymak icin
daha uygun olabilir.

+ Ornek olaydaki bilgileri / verileri
ortaya koyma: Vaiz bu adimda, 6rnek
olayin kisa bir ozetini yapabilir ve or-
nek olayda gecen, kisi, mekan, olay,
sebep-sonug, davranislar ve sonuglari-
ni ortaya koyar. Ornek olaydaki kisileri,
davranislari, sorunlari ve ¢oziimleri agik-
lar. Ornek olayi ana hatlari ile inceleme-
ye baslar. llgili yerlerde olayi keserek
hem cemaatin ilgisini canli tutar hem de
olayin o ana kadarki bolimunu inceler.
Alternatif sonuglara dikkat ceker.

* Ornek Olaydaki rolleri, hisleri
ortaya koyma: Ornek olaydaki kisilerin
rolleri, bu rollerin uygunlugu ile olaydaki
duygu ve hislerin eylemlere etkisi ortaya
konur.

» Ornek olayla cemaatin dene-
yimleri ve guinltik hayatr arasinda iligki
kurma: Bu adimda 6rnek olayin gtincel
konularla iliskisi kurulur. Olayla giincel
durum arasindaki iliskinin olusturabi-
lecegi, catisma, satagma ve kirginliklari
onlemek gerekir. Bir kisi ya da grubun
dogrudan hedef alindigi, gruplar ara-
si catismalara yol acabilecek iliskilen-
dirmelerden  kaginilmalidir.  Bununla
birlikte olay incelemenin guinltk ha-
yatla bag dogru ve yeterli bir sekilde
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kurulmadiginda ise vaazin hedefinden
uzaklagilmis olur. Kuran kissalari, pey-
gamberlerin ve din blyiklerinin basin-
dan gecen olaylar, cevremizdeki dini
tutum ve davraniglar, vaizin incelemesi
ve vaaza konu edinmesi icin kiymetli
malzemelerdir. Bununla birlikte 6rnek
olaylarin tarihselligi, peygamberlerin
ozellikleri dikkate alinmalidir. Cemaate
olagan Ustli ya da insanustii olaylardan
s6z etmek, onlari gercek insan imgesini
kazanmaktan alikoyabilir. Bu mesajlarin
kendisi icin oldugunu dustinmeyebilir.
Ayrica mucize gibi olagan Ustui olaylarin
incelenmesinde de vaizin dikkatli olmasi
gerekmektedir.”’

» Omek Olaydaki Anahtar Un-
surlar Degistirerek incelemeyi Detay-
landirma: Vaiz 6rnek olaydaki kisilerin,
zamanin ve mekanin degisimini yapar.
Olay bu gilin olsa nasil olabilirdi? Bu
glinden farki nedir? Onlar ortaya ko-
yar. Olaydaki kisilerin farkli davranmasi
sonunda sebeplerin ve sonuglarin nasil
degisebilecegine isaret eder. Benzer du-
rumlarin bizim bagimiza geldiginde han-
gi tepkileri, nicin verecegimiz Uzerinde
diistindurdr. Olaydaki hisler ve duygula-
r ortaya koyar. Hangi duygularin hangi
eylemlere nasil yon verdigini ortaya ko-
yarak, cemaatin de kendi duygu ve ey-
lemleri arasinda bag kurmasini, sorgula-
masini, farkindalik olusmasini amaglar.
Olaydaki kisi bir din blylgi olmasaydi,
olaydaki kisi sizin akrabaniz olsa ne degi-
sirdi? diyerek olaydaki anahtar unsurlari
degistirdiginde ortaya c¢ikabilecek du-
rumlan ortaya koyar. Yaygin kanaatler
tzerinde dustinmeye yonlendirebilir.
“Bazilari bu giin ....diyor? Bunu nasil an-
lamaliyiz? diyerek yaygin kanaatleri sor-
gulamaya acabilir. Ornek olayda alinan
kararlarin dogrulugunu ortaya koyarak,

farkli seceneklere de isaret edebilir.

+ Ornek Olaydaki Sonucu, Mesaj
ve Cikarilabilecek Dersleri Ortaya Koy-
ma: Vaiz rnek olaya incelemesinin me-
sajlarini, olayda verilen kararlarin dogru-
lugunu, bu glin icin anlam ve onemini
belirtir.

» Ozet: Vaiz 6rnek olayin yukarida-
ki her bir adiminda kisa Ozetler yaparak
cemaatin konudan ve olay inceleme-
den kopmasini engeller.

* Bitirme duasi: Vaaz konusu ile il-
gili, vaazin hedeflerine hizmet eden bir
dua yapar.

3.5. Problem C6zme Yontemi:

Vaizin kullanabilecegi yontemler-
den biri de problem ¢ézme yontemi-
dir. Vaiz bir problemi ele alarak onun
cozimini ve ¢ozum stirecinde takip
edilen adimlari vaazina konu edinebilir.
Hayatta pek cok problemle karsilasiriz.
Dini konular igin de bu s6z konusudur.
Problem ¢6zme, bir amaca ulasmada
kargilagilan gticltikleri yenme stirecidir.
Problem ¢6zme becerisi cemaate ka-
zandinlmasi gereken en temel beceri-
lerdendir. Vaazda bilgi vermekle bera-
ber, bilgi elde etme yollarini, aklini ve
duygularini kullanma yetenegini gelis-
tirme de dustintlmelidir. Birey herhan-
gi bir giicltikle karsilastiginda 6grenme
firsatina da kavusmaktadir. Dolayisiyla
vaiz, bireysel ve toplumsal sorunlari
vaazina konu edinebilir. Ozellikle dinle
ilgili problemlerin vaaza konu edilmesi
cemaatin, dini tecriibe ve yasantilarini
anlamlandinlmasina, sorgulama ve de-
gerlendirme yapmasina katki saglar.

Problem ¢dzme sirecini, problem
ve onun ¢ozimii seklinde ele alan vaiz,
cemaatin dinle ilgili sorunlara yaklagim-
da bilimsel bir zihniyet kazanmalarina

yardimci olabilir. Cemaatin yiiz ylize ge-
lecegi/geldigi sorunlar karsisinda nasil
davranacagina dair ¢oziim modellerini
ortaya koyabilir. Fakat ortaya konan ¢6-
ziim yollarinin segeneklerden biri oldu-
gu, cemaatin bitln sorunlarina genel-
lenemeyecegini de belirtmek gerekir.
Yaygin din egitiminin mahiyeti geregi
cemaatte yer alan her bireyin sorunla-
rinin dogasi ve onun ¢dziimiinde farkli
etkenler rol oynayabilir. Ancak vaiz, ce-
maatin glnliik yasamdaki problemlere
nasll yaklasabilecegini, onun ¢6zimiin-
de naslil bir yol izlenebilecegini goste-
rebili. Her problemin kendine &zgu
yanlarinin oldugu goz ardi edilmeden,
cemaatin problemleri ele alma ve ¢oz-
me usulli konusunda bilgilendirilmesi
saglanabilir. Bdylece cemaatin karsi-
lastigr sorunlari ¢ézmede kendi bilgi ve
becerileri kullanmasina, duygularini ta-
nima, eylemlerin arkasindaki duygulari
tanima, onlari yonlendirme ve kontrol
etme gibi ozellikleri kazanmalarina yar-
dimar olabilir.

Problem ¢6zim slreci hakkinda
bilgi, becerisi olmayan cemaat, dinle
ilgili  problemlerini  deneme-yanilma
yoluyla ¢ozmeye calisabilir. Bu durum
zaman ve emek kaybi, yanlis ¢coziimle-
ri aligkanlik haline getirme, dini emir ve
yasaklara aykir ¢oziimleri benimseme
ya da bikkinlik, g6z ardi etme, dinin ha-
yatla irtibatini kuramama gibi sorunlara
yol agabilir. Bu ylizden vaiz cemaatinin
bu tir durumlara diismesini engelleme-
ye calisarak onlara yardimci olabilir.

Vaiz, problem ¢ézme siirecinde, ce-
maatin durumuna ve onlarin problem
¢o6zme aligkanliklarina gore bazi yakla-
simlan kullanabilir. Bu yaklasimlardan
kendi sartlarina ve problemlerinin duru-
muna gore cemaat de yararlanabilir. Bu




yaklasimlardan biri hazir modelleri kul-
lanmadir. Belli bir problem ¢6zimunu
Ogrenen cemaat, benzer bir durumda
ayni bicimde davranmayi tercih ede-
bilir. Birey daha once 6grendigi ¢oziim
yollarini uzun stireli belleginde bir mo-
del olarak orglitler ve benzer durumla
karsilastiginda bu modele uygun olarak
davranir. Bireyin belleginde ne kadar
¢ok hazir ¢oziim yollari varsa, problemi
o kadar kolay ve hizli ¢cézer. Eger 6gren-
digi ¢oziim yolu/yollar ile karsilastigi
problem benzer ise. Din ogretiminde
gelenegimizdeki ¢oziim yollari cemaat
icin bir model olabilir. Ancak problem ve
¢ozlimlerin tarihselligi, bu glinku sartlar
dikkate alinmalidir. Vaiz bu tlr prob-
lemleri ve ¢6ziim yollarini ele alirken
bunun zorluklarini cemaatle paylagmall,
gerekli uyarilari yapmalidir. Aksi takdir-
de gecmisin ¢oziimleri, vaiz ve cemaat
icin faydalanilmasi gereken bir secenek
iken, onlari kaliplayan, sorunun ¢ozii-
mini zorlastiran bir “cendere” haline
gelebili. Bu da dinin yaganan hayatin
disinda, dini emir ve yasaklarinin ¢agin
gereklerine uymayan seyler oldugu gibi
bir kanaati cemaatte olusturabilir. Oysa
gecmisin ¢ozlimleri ve ¢ozim yollari
bu glinlin vaizi ve dindari igin tizerinde
calismasi, incelenmesi ve faydalaniimasi
gereken bir malzemedir.

Vaiz hazir ¢oziimleri vaazinda konu
edinmenin yanisira cemaatin kendi bilgi
ve becerilerini kullanmalarini, problemi
anlayarak ¢6zme yaklagimindan fayda-
lanmalarini da saglayabilir. Vaiz dini bir
problemin birgok ¢6ziim yolu olabilece-
gi dikkate alarak, cemaatin kendi ¢6zim
yolunu gelistirmesi gereken durumlarda
onlari tesvik etmelidir. Dinle ilgili prob-
lemler cok cesitlidir ve cok boyutludur.
Bu durum hem vaizde hem de cema-

atte bazi yeterlilikleri gerektirmektedir.
Dini problemleri anlamak ve ¢6ziim
tretmek icin gerekli hazirbulunuglugun
olmamasi, kavrayarak problem ¢6zme
yaklasimini kullanmayi zorlastinr. Bu-
nunla birlikte vaiz, cemaatin kendi prob-
lemlerini kendilerinin ¢cozme becerisini
gelistirmeye ¢abalamalidir. Bu da cema-
atin vaazda pasif dinleyici olmaktan zi-
yade aktif bir dinleyici olmasini, proble-
mi anlamlandirmasini saglayici bir vaazi
gerektirmektedir.

Problem ¢6zme yontemini uygula-
yacak bir vaiz, 6gretime konu edecegi
problem durumunun bir ¢éziimleme-
sini yapmali, yani problemi analiz et-
melidir. Dinle ilgili bazi problemlerin
¢ozlimlenmesi cok boyutlu dlstinmeyi
gerektirebilir. Bu cercevede problemin
tlrdi, karmasiklik diizeyi belirlenmelidir.
Nicin bu problemin tercih edildigi, bu-
nun ele alinmasi ile nelerin hedeflen-
digi ortaya konmalidir. Vaiz, problem
¢6zmede hangi yaklasimi kullanacagini
belirlemelidir.

Problem ¢6zme yontemini vaazin-
da kullanacak vaiz su adimlari izleyebilir:

* Vaaza giris dualarinin okunmasi:
Allaha hamd ve Hz. Peygambere Sa-
lat-i Selam

* Dikkat Cekme: Cemaatin dikkati
incelenecek probleme cekilerek, soru-
nun farkina varmalari saglanir.

* Problemi ¢dzmede takip edilecek
usultin ve problemi ele almanin énemi-
ni agiklama: Vaiz ele alinacak problemin
6nemini, nicin bu sorunu ele aldigini ana
hatlariyla ortaya koyar ve problem ¢oz-
me siirecinin usultinii belirtir.

+ On &grenmelerin hatirlatimas:
Vaazin hedefleri dogrultusunda segilen
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problemin ve ilgili bilgilerin ve baglantili
konularin hatirlanmasi saglanir.

* Problemi ve alt problemleri or-
taya koyma: Vaiz sorunu ve sebepleri-
ni ortaya koyar. Bunu ortaya koyarken
arastirma verilerinden, gézlemlerinden
yararlanabilir. Nigin sorunun ortaya
ciktigini belirtir. Hangi bilgi eksikliginin
bunlara yol actigini ve ihtiya¢ duyulan
bilgiyi cemaate sunar.

* Muhtemel ¢6zim segeneklerini
ortaya koyma: Vaiz problemin ¢6zU-
miinde takip edilebilecek yolu ve sece-
nekleri ortaya koyar.

* En uygun ¢ozim segeneklerini
belirleme: Ortaya konan seceneklerin
iyi yonleri ve eksikliklerine isaret eder.
Hangi sartlarda hangi segeneklerin
daha vyararli olabilecegini belirtir.

* Secilen ¢6zimi  uygulamaya
koyma ve degerlendirme: Vaiz, cema-
ate belirttigi secenekleri ele alirken ka-
rar vermede dikkat edilebilecek yerleri
belirtir. Kendi bakis agisiyla en uygun
secenegin ne oldugunu belirtir. Bununla
birlikte cemaati bu secenegi de irdele-
meleri, kendi sartlarina gore gozden ge-
cirmeleri konusunda uyarir. Karar verir-
ken dikkate alacaklari “karar olctitlerini”
ortaya koyar.

+ Ozet : Vaiz, Problem ve sebep-
leri, secenekleri ve en uygun secenegi/
secenekleri ve ¢oziim sirecini Ozetler.
Ayrica yukaridaki her bir adimda da kisa
Ozetleri yapar.

* Bitirme duasi: Vaaz konusu ile
ilgili, vaazin hedeflerine hizmet eden bir
dua yapar.

3.6. Gosterip Yaptirma Yontemi:

Vaazda kullanilabilecek yontemler-
den biri de gosterip yaptirma yontemi-




dir. Ozellikle devinigsel becerilerin/sirali
hareketlerin 6gretiminde, bu alandaki
hedeflerin gerceklestirimesinde kulla-
nilabilir. Vaizin, vaazin hedeflerine uy-
gun olarak cemaate bir becerinin nasil
yapilacagini gostermesi ve uygulatmasi
icin takip ettigi bir ydntemdir. Ornegin
bayram namazinin kilinigi, hac ve umre
ibadetinin yapilisi ya da teyemmim
abdestinin alinis, veya Arapga bir dua-
yl/ayeti birlikte okuma gibi. Bu yonte-
min iki asamasi vardir. Vaiz ilk asamada
cemaate beceriyi/hareketleri gosterir.
kinci asamasinda ise onlarin yapmasini
ister. Vaiz, gosterip yaptirma yontemini
kullanacag bir vaazdan dnce, hedefleri-
ni belirler. Becerinin islem basamakla-
rini, dikkat edilmesi gereken, karistirila-
bilecek yerleri belirler ve ortami hazirlar.
Gosterinin bir provasini yapar.

Gosterip-yaptirma yontemini uy-
gulamada izlenecek adimlar:

* Vaaza giris dualarinin okunmast:
Allaha hamd ve Hz. Peygambere Sa-
lat-U Selam

* Dikkat Cekme: Cemaatin dikkati
gosterilecek beceriye cekilir.

* Beceri 6grenmenin 6nemi: Vaiz
beceri 6grenmenin 6nemini agiklar.

» On ogrenmelerin hatirlatiimas:
Vaazin hedefleri dogrultusunda segilen
beceriyle ilgili 6n 6grenmeleri hatirlatir.

* Becerinin islem basamaklarinin
aciklanmasi: Vaiz beceriyi yaparken han-
gi sirayla yapilacagini, dikkat edilecek,
kanistirilabilecek yerlere dikkat ceker.

* Beceriyi yapma: Vaiz beceriyi
sirastyla gosterir. Gosterirken de agikla-
malarini tekrar eder.

* Becerinin daha sonra yapilmasi
icin tesvik: Vaiz becerinin daha sonra
yapilmas! icin cemaati tegvik eder ve gii-
diiler. Boylece becerinin vaazdan sonra
hatirlanmasi ve 6grenmenin niteliginin
artmasini amaglar.

o Ozet: Vaiz, becerinin adimlarini
ve dikkat edilecek noktalara iliskin bir
Ozet yapar.
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* Bitirme duasi: Vaaz konusu ile il-
gili, vaazin hedeflerine hizmet eden bir
dua yapar.

4. Vaazin Etkililigini Degerlendir-
me: Vaiz, ylrttigl vaaz hizmetinin
verimliligini denetlemek durumundadir.
Bu durum hem vaazin niteligini artirma-
ya hem de vaizin gelisimine yardmci
olur. Vaiz gerek vaaz oncesi, gerek vaaz
esnasinda gerekse de vaaz sonrasinda
elde ettigi geri bildirimlerle degerlendir-
me yapabilir.

Vaiz hem vaaz sonunda gelinen
noktalari ((rtin) hem de vaaz streci-
ni Olcebilir ve topladigi verilere gore
degerlendirme yapabilir. Vaazin bilgi
ve eylem alanina yonelik hedeflerini
gozlemlemek nisbeten daha kolaydir.
Ancak duygu alanina iliskin hedeflerin
ne derece gegeklestigine iliskin uzun
sureli gozlemlerdeki zorluklar ve 6lgme
araglarinin gelistirilmemesi gibi zorluklar
nedeniyle, burada karar vermek daha
glctir.

Vaiz, hedeflerine ulasma durumu-
nu, segilen konunun ve siralamasinin uy-
gunlugunu, takip ettigi yontem ve tek-
niklerin etkililigini, kullandigi arag-gereg
ve materyallerin yerindeligini, zamani
verimli kullanip kullanmadigini kontrol
edebilir. Boylece vaaz oncesi yaptigi ha-
zirhigin niteligini, vaaz faaliyetinin verim-
liligini ortaya koyarak, aksayan yonleri
belirleyip tedbir alabilir. Burada cnemli
sikintilar vaizin veri toplamasi ile ilgili
olabilir. Bu durumda vaiz gerek cami ici
cemaatin jest, mimik ve hareketlerini,
cami disindaki sohbet ve sorulari, sanal
ortamdaki tepkileri, yaptigi ziyaretleri bir
veri toplama yerine cevirmeli, elde ettigi
verileri yorumlayarak kararlar vermelidir.
Vaizin vaaz esnasinda cemaati kontrol
ederek, sectigi konunun, orneklerinin,
hitap ctimlelerinin, jest ve mimiklerinin,
kullandigi arag ve gereclerin, yontem
ve tekniklerin cemaat tarafindan nasil
karsilandigini - gozlemleyebilir; uygun
olanlarla olmayanlari, kendisine yol gos-

terici bir sekilde not alabilir. imkanlari
cercevesinde cemaatini izleyerek, anla-
tilanlarin onlar lizerinde etki yapip yap-
madigini arastirabilir. Bu hususta, vaaz-
da ele alinan konularin cemaat arasinda
herhangi bir sekilde konusulup konu-
sulmamasi, onlarin giindemine girmesi,
konularla ilgili olumlu veya olumsuz ten-
kitlerin gelip gelmemesi vaize yardimci
olabilir59 Ayrica sanal ortama ytikledigi
vaazlarina iliskin aldigi bildirimler de ona
katki saglayabilir. Vaaz sonunda ilan et-
tigi bir saatte sorularn cevaplayarak da
geribildirim elde edebilir. Vaazini zaman
zaman uzmanlarin izlemesini ve oneri-
lerde bulunmasini isteyebilir. Cami giri-
sine koyacag bir 6neri kutusu ile hem
konuya hem de vaazin yontemine iliskin
oneriler alabilir.
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Din buytk él¢tide insan
hayatinin ayrilmaz bir
parcasi ise, o takdirde dini
iletisim de hem fert, hem

de toplumlar acisindan son
derece 6nem arz etmektedir.
Ne var ki gintimtizde, hem
dinin 6gretimi, hem de
topluma aktarilmasinda ciddi
sorunlar yagsanmaltadr.
Ashinda sorun dinin
kendisinden degil, dinle

ilgili aktarimda bulunan
kisilerin yeterli bilgiye sahip
olamamalar ya da yeterli
iletisim teknik ve becerilerini
kullanamamalarindan
kaynalklanmalktadir.




Vaaz yoluylaleéitim Hz. Peygamber’d‘en gﬂnﬁmﬂze kadar bir yay:gm din egitimi.faaliyeti

‘ ‘ olarak devam ede gelmistir. Ancak bu alanda yapilmis teorik incelemeler az oldugu gibi,
ozellikle de uygulamali alan aragtirmalarn son derece azdir. Halbuki gunumuzde sartlar
degismekte, ilimler hizla gelismekte, buna bagh olarak insanlann ihtiyaclan, ilgileri ve
problemleri de farklilagmaktadir. Bu durum karsisinda vaizlik muiessesesini meydana getiren
ogeler; vaiz ve hitap ettigi kesim nasil bir yapiya kavusturulmahdir ki, bu mtiessese vasitasiyla
saghkl bir din egitimi gerceklegebilsin. , ,

Giris

Allah’in emir, yasak ve tavsiye-
lerinin insanlara nakledilmesi gorevi
olarak tanimlayabilecegimiz irsad
ve teblig gorevi, ilk peygamber Hz.
Adem’den baslamis son peygamber
Hz. Muhammed’e kadar devam et-
mistir.> Bununla beraber, dini teblig,
sevgili Peygamberimiz Hz. Muham-
med ile doruk noktasina ulagsmistir
denilebilir. Bunun da nedeni, daha
onceki peygamberlerin mesajlari sa-
dece kendi kavimleri ve toplumlariyla
sinirli iken, onun mesaji tim insanlig
kapsamaktadir.?

Kuran’t Kerim'de peygambe-
re hitaben, “teblig et,” “ilet,” “cagir,’
“soyle,” “haber ver” “bildir’, “anlat,’
“ogut ver,” “uyar,” “hatirlat” ve “tavsi-
ye et” gibi ilahi mesajin insanlara ile-
tilmesine iliskin yuzlerce ayet vardir.?®
Ancak Kur'an-i Kerim, ildhi mesajin
insanlara iletilmesinde sadece son
Peygamber Hz. Muhammed'i degil,
tiim Islam toplumunu da ayni dere-
cede sorumlu tutmustur.* Dolayisiyla
Kurdn’a gore, iyiligi emredip koti-
Iikten sakindirmak, sadece istege
bagli ve gonullulik esasina bagl bir
is olmayip, hem bu dlinyada hem de
ahrette sorumlulugu olan 6nemli bir
gorevdir.®

Kur'an’t Kerim Msliimanlara sa-
dece Islam’in irsad ve tebligini em-
retmekle kalmamis, ayni zamanda
onlara dinf iletisimin metotlarini da
gostermistir.® Ne var ki Misliman-
lar tarih boyunca belki irsad ve teblig

konusunu ihmal etmemisler, ancak
metot ve yontemleri konusunda ¢ok
fazla bir gelisme de gosterememis-
lerdir. Bu konuyla ilgili olarak M. Fa-
ruk Bayraktar soyle yazmaktadir:

Bilindigi gibi, vaaz yoluyla egi-
tim Hz. Peygamberden giiniimize
kadar bir yaygin din egitimi faaliyeti
olarak devam ede gelmistir. Ancak
bu alanda yapilmis teorik inceleme-
ler az oldugu gibi, ozellikle de uygu-
lamali alan arastirmalari son derece
azdir. Halbuki gliniimlzde sartlar
degismekte, ilimler hizla gelismekte,
buna bagli olarak insanlarin ihtiyagla-
ri, ilgileri ve problemleri de farklilas-
maktadir. Bu durum karsisinda vaizlik
miiessesesini meydana getiren oge-
ler; vaiz ve hitap ettigi kesim nasil
bir yapiya kavusturulmalidir ki, bu
muessese vasitasiyla saglikli bir din
egitimi gerceklesebilsin. Bu nedenle,
bu alanda yapilacak ilmf arastirmala-
ra ihtiyag vardir.”

Oysa etkili ve ikna edici konus-
ma artik toplumlarda o kadar énemli
bir yer almistir ki, diinyanin pek ¢ok
universitesi ve is merkezi, 6grenci ya
da personeline, etkili konusma kurs
ve seminerleri vermektedir? Gelis-
mis Ulkelerde iletisim konusu sade-
ce Universitelerde degil, toplumun
diger kesimlerinde de 6nemli bir yer
tutmaktadir. Hatta bazi sirketler za-
manlarinin tgte birini halkla iliskilere
tahsis etmeyen sirket yoneticilerinin
isten cikarilacagini ifade etmislerdir.

Iletisime iliskin bilgi, yetenek ve
kabiliyetler, sadece siyast, ekonomik
ve diger sosyal iliskilerde olmayip,
dint alanda da onemli bir yer tut-
maktadir. Eger din, biyik olclide
insan hayatinin ayrilmaz bir pargasi
ise, o takdirde dinf iletisim de hem
fert, hem de toplumlar agisindan son
derece 6nem arz etmektedir. Ne var
ki giinimlzde, hem dinin 6gretimi,
hem de topluma aktariimasinda cid-
dt sorunlar yasanmaktadir. Aslinda
sorun dinin kendisinden degil, dinle
ilgili aktarimda bulunan kisilerin ye-
terli bilgiye sahip olamamalari ya da
yeterli iletisim teknik ve becerilerini
kullanamamalarindan  kaynaklan-
maktadir.

O halde gec¢miste oldugu gibi
glinimiizde de 6nemli bir yere sa-
hip olan yaygin din egitiminin temel
unsurlari olan din gorevlisi cemaat
iletisimini nasil daha etkili bir duru-
ma getirebiliriz? Farkli yas, cinsiyet,
sosyo-ekonomik ve kiltirel arka
plana sahip olan insanlara dini nasil
anlatalim ki, onlarda olumlu bir etki
birakabilsin? Elbette bu temel sorula-
ra hemen bir recete sunar gibi ¢oziim
yollari bulmak kolay degildir. Ancak
cagdas iletisim teknikleri cercevesin-
de, en azindan teorik olarak bir seyler
soylemek de mimkindur.

Iste bu makalenin de amaci, iil-
kemizde &nemli bir kurum olan Di-
yanet Isleri Baskanligina bagli olarak
camilerde gorev yapan din gorevli-
lerinin cemaatleriyle olan iletisimini
cagdas iletisim teknikleri cercevesin-
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vGuvenﬂiﬂik hedef kitlenin konugmaciya kars: duydugu
sayg ve guvendir. Eger alici konumundald cemaat,
kaynak konumundaki din gérevlisinin giivenilir bir kisi
olduguna inanmazsa, din gorevlisinin sunacagi bilgilerin
pek bir anlami yoktur. Bunun aksine, eger cemaat, kaynalk
durumundaki din gorevlisine giivenip saygi duyarsa,
digerlerine anlamsiz gelen seylere bile inanabilir.

de ele alarak, Kur'an ayetleri isiginda
incelemeye calismaktir. Her ne kadar
iletisimin pek cok unsuru olsa da® biz
bu makalemizde dini iletisimin iki te-
mel unsuru olan kaynak kisi ve hedef
kitleyi yani din gorevlileri ve cemaati
ele alacagiz. Dolayisiyla makale te-
mel olarak iki bolimden olusacaktir.
Birinci bolimde dini iletisimin temel
unsurunu olusturan din gorevlileri
ele alinacak, ikinci bélimde ise, dini
iletisimin hedef kitlesini olusturacak
cemaat ele alinacaktir. Zira iki grubu
ve Ozelliklerini tam olarak anlama-
dan, etkili bir dini iletisimden soz et-
mek mimkin olmayacaktir.

A. Din Gorevlisi (Kaynak Kisi)
Bilindigi gibi Kur'an tebliginin

amaci, sadece muhataplarina ilahi

W 150

mesaji aktarmak degil, ayni zamanda
onlari herhangi bir seye inandirmak
ya da bir eyleme yonlendirmektir.
Bunun yolu da onlari ikna etmektir.
Etkili bir din gorevlisi cemaat iletisi-
mini gerceklestirebilmek icin her sey-
den once kaynak durumunda olan
din gorevlilerinin de bir takim nite-
liklere sahip olmasi gerekmektedir.
Bu temel nitelikleri Kur'an ayetleri ve
cagdas iletisim teknikleri cercevesin-
de su sekilde ele alabiliriz:

Gtivenilir Olmak: Her ne kadar
kaynak kisinin etkinligini gostermek
icin, karizma, imaj, kisilik, cazibe vs.
gibi farkl terimler kullanilsa bile, et-
kili iletisimdeki en temel unsur, kay-
nak kisinin glvenilirligidir.®® Yaklagik
2.500 sene once Aristo’nun ethos

olarak adlandirdigl, cagdas
arastirmacilarin da ayni se-
kilde “hakim faktor” olarak
ileri strdukleri inandiricilik
ve guvenilirlik bir din go-
revlisinde bulunmasi ge-
reken en temel Ozelliktir.
Gvenilirlik hedef kitlenin
konugmaciya karsi duydu-
gu saygi ve glvendir. Eger
alici konumundaki cemaat,
kaynak konumundaki din
gorevlisinin glivenilir bir kisi
olduguna inanmazsa, din
gorevlisinin sunacag bilgi-
lerin pek bir anlami yoktur.
Bunun aksine, eger cema-
at, kaynak durumundaki
din  gorevlisine  glivenip
saygl duyarsa, digerlerine anlamsiz
gelen seylere bile inanabilir.

Bir kisinin glivenilirligini etkile-
yen ya da olusturan bazi 6nemli fak-
torler vardir. Ancak bunlar arasinda
en dnemlileri, niyet, ve dogruluk’tur.*?
insanlarin niyetleri, ézellikle diger ki-
silerin onu sevmesi, glivenmesi, saygi
duymasi ya da inanmasi konusunda
son derece onemlidir. Eger kisi, kar-
sisindaki kisinin, kendisine her hangi
bir seyi onerirken, baska bir amaci
ve niyetinin oldugunu fark ederse,
elbette o kisiye karsi olan giveni
sarsilir. Yok eger boyle bir amaci ve
cikarinin olmadigina kani olursa, o
kisinin sozlerine daha ¢ok glvenir.?
Bu bakimdan din gorevlisinin niyeti
itibariyle de guivenilir olmasi gerekir.

Kur'an-i Kerim, dogruluk ve niyet
kavramlarini da icine alan gtlivenilirlik
konusuna, blyiik 6nem vermektedir.
Her seyden oOnce peygamberlerin
en belirgin vasiflarindan bir tanesi,
glvenilir olmaktir®* Kur'an Hz. Pey-
gambere, “Bundan dolayi sen (Hak-
ka) cagir ve emrolundugun gibi dog-



ru ol; onlarin keyfine uyma...” der-
ken, daha kapsamli olarak “Ey inan-
lar, Allah’tan korkun ve dogru soz
soyleyin,”® buyurmaktadir. Kur'dn'in
6nemle Uzerinde durdugu bir diger
konu da dint iletisimde niyet mese-
lesidir. Asagi yukari tiim peygamber-
lerin kavimlerine iliskin olarak verdik-
leri mesaj su olmustur: “Ey kavmim,
ben sizden bunun icin bir licret iste-
miyorum. Benim ucretim, beni yara-
tana aittir...”"” Tum bu ornekler de
gostermektedir ki, din gorevlisi ce-
maat arasindaki iletisimde en 6nemli
husus, din gorevlisinin dogrulugu, sa-
mimiyeti ve guvenilirligidir.

Alaninda Yeterli ve Uzman Olmak:
Yeterlilik demek, bir din gérevlisinin,
alaniyla ilgili yeterli ve gecerli bilgiye
sahip olmasi demektir.® Ulkemizde
din gorevlilerinin mesleki yeterlikle-
riyle ilgili yapilan calismalarda, farkl
sonuglar ortaya ¢iksa da,” su bilinen
bir gercektir ki, alaninda yeterli ol-
mayan bir meslek erbabinin hedef
kitlesine bir seyler vermesi mimkiin
olamayacagi gibi, onlari etkilemesi
de mimkiin olmayacaktir.

iletisim uzmanlari, konusmacinin
kendi alaninda yeterli olmasinin ya-
nisira, bu yeterliligini dinleyicilerine
de bir sekilde bildirmesi gerektigini
vurgularlar. Tkna konusunda yapi-
lan arastirmalar, alanlarinda uzman
olan kisilerin, uzman olmayan kisi-
lere oranla, daha fazla ikna edici ol-
duklarini ortaya koymustur.? Bunun
anlami sudur: Eger kisi, konustugu
alanda gercekten uzman biriyse ve
bu durum da dinleyiciler tarafindan
kabul ediliyorsa, bu gibi kisiler, uz-
man olmayan kisilere oranla, daha
fazla ikna edici glice sahiptirler.

Kur'an-i Kerim de, mesleki ye-

terlilige blylk 6nem vermektedir.!
Kur'an, degisik yerlerde bu konuya

isik tutmaktadir. Oncelikle, insanlarin
herhangi bir isi yapabilmeleri icin, o
iste yeteri kadar bilgi sahibi olmalari
gerekmektedir. Ornegin Kur'an, Hz.
Davut (a.s)un kissasinda bir mah-
kemeyle ilgili olaydan bahsederken
soyle buyurmaktadir: “Biz de (buna
karsilik) onun otoritesini gliclendir-
mis ve kararlarinda hikmet ve basiret
Uzere olmasini saglamistik”? Yine
Kur'an hikiim verme konusunda, Hz.
Davud ve Sileyman (a.s)'in davarlari
ekinde yayilmis olan kisilerin kissasi-
ni anlatirken, onlardan her birine bir
hikim ve ilim verildiginden, ayrica
savas meydaninda harbin siddetin-
den korunmasi icin “zirh sanatinin
ogretildiginden”  bahsetmektedir.”
Kur'an, ekonomik anlamda da mes-
leki yeterlilige 6nem verdigini Yusuf
kissasinda dile getirmektedir.?*

Aslinda Kur'an, hangi is olursa
olsun, onun ancak ehline verilmesi
gerektigini vurgulamaktadir.® Dola-
yisiyla Kur'an, sadece ilmi gerektiren
alanlarda mesleki yeterlilige dikkat
cekmemekte, fiziki glic gerektiren
islerde bile, isi daha iyi yapan kisi-
lerin Onceligine isaret etmektedir.
Kur'an, Hz. Musa’nin Medyen suyu
basindaki gecen hadiseyi aktararak,
Medyen halki peygamberinin kizla-
rinin su sozlerini dile getiriyor: “Kiz-
lardan biri: ‘Babacigim, dedi, ‘o'nu
tcretli olarak yaninda tut; clinkd Gc-
retli olarak yaninda tutabilecegin en
gliclt ve en glvenilir kisi bu olacak!"®
Goruldugu gibi Kur'an, insanlarin bel-
ki en basit is olarak algilayabildikleri
cobanlik mesleginde bile, bazi fiziki
ozelliklerin aranmasi gerektigini in-
sanlarin dikkatine sunmaktadir. Hat-
ta Kuran, mesleki yeterliligi sadece
insanlar icin degil, cinler icin bile
6n plana ¢ikarmaktadir. Kur'an, Hz.
Stleyman (a.s)in kissasindan bah-
sederken, Sebe kralicesinin tahtini

kimin daha cabuk getirebilecegi so-
ruldugunda, cinlerden bir ifritin bunu
yapabilecegini, zira kendisinin gl
ve glvenilir biri oldugunu ileri stirdi-
guni anlatir.?

O halde din gorevlisi, her seyden
once kendi alaninda yeterli bilgiye
sahip olmali ve bu yeterliligini de
cemaatina uygun bir sekilde hisset-
tirmelidir. Bu, 6zellikle karsi taraftaki
kisileri iknada, oldukga 6nemli, hatta
zorunlu bir durumdur. Ancak burada,
glnimiz din adamlarina sunu da
hatirlatmak gerekir ki, Kuran'i teblig
ederken, sadece Arapca bilip, onun
anlamini kargi tarafa aktarmak yeterli
degildir. Zira Kur'an, sadece dinf ko-
nulardan degil, ayni zamanda cesitli
bilim dallarindan da bahsetmektedir.
Bunlar arasinda arkeoloji, tarih, cog-
rafya, sanat, fizik, astronomi, biyolo-
ji, kimya, hukuk, ekonomi gibi bilim
dallar basta gelmektedir. Elbette bir
din gorevlisinin, tim bunlari detayli
bir sekilde bilmesi beklenemez. An-
cak en azindan, bu bilim dallar ko-
nusunda temel bilgilere sahip olmasi
gerekir. Aksi takdirde, pekcok ayeti
aciklamak ve bu alanda bilgi sahibi
olan kimseleri ikna etmek mimkin
olamayacaktir.

Burada mesleki yeterlikle ilgili
olarak, ozellikle Alevi-Bektasi yerle-
sim yerleriyle Safi mezhebine bagli
yerlerde gorev yapan din gorevlile-
rinin mesleki yeterliklerine de de-
ginmek gerekir. Ozellikle Alevi-Bek-
tasi yerlesim yerlerinde gorev yapan
din gorevlilerinin en 6nemli sorunu,
Alevi-Bektasilik hakkinda yeterli bil-
giye sahip olamamasidir. Nitekim
tarafimizdan 1990’li yillarda ve daha
sonraki donemlerde yapilan calis-
malar gostermektedir ki,® buralarda
gorev yapan din gorevlilerinin biiytik
cogunlugu (% 82), Alevilik-Bektasi-
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Kur'ani Kerim pek

cok ayetinde kati

ve sabit fikirliligi
reddetmekte, bunun
yerine akil ve mantik
cercevesinde hareket
edilmesi gerektigini
ifade etmelktedir.37
Dolayisiyla ister kaynalk
kisi konumunda olan
din gorevlisi olsun, ister
hedef kitle konumunda
olan cemaat olsun,
kora kortne bir seye
inanmal, kat1 ve sabit
fikirlere sahip olup
onlarn savunmalktan
ziyade, malkul
alternatiflere karsi agik
olmahdirlar.
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lik konusunda ye-
terli bilgiye sahip
degildir® Durum
boyle olunca da
ora halkiyla etkili
bir iletisim kurula-
madigi gibi, onla-
ra yonelik yeterli
bir din hizmeti de
sunulamamak-
tadir. Zira Sinni
inanisin  Otesinde
Alevi-Bektasilerin
ozel 6nem atfet-
tikleri birtakim dini
ve kilttrel konular
da vardir. Ancak ne
yazik ki, buralarda
gorev yapan din
gorevlileri bu gibi konular hakkinda
ya hi¢ ya da kulaktan dolma bilgilere
sahiptirler. Boyle olunca da din go-
revlileri kendilerini bu insanlara kabul
ettirememekte ve yaptiklari hizmet-
lerde istenilen basariyl gostereme-
mektedirler.

Alan bilgisiyle ilgili olarak, her ne
kadar bu alanda heniiz yeterli alan
arastirmalari olmasa da, Safi bolge-
lerinde gorev yapan din gorevlileri-
nin Safilikle ilgili yeterli bilgiye sahip
olamamalari da bir vakiadir. Zira bi-
lindigi gibi hem imam-Hatip Lisele-
rinde hem de ilahiyat Fakiiltelerinde
genellikle Hanefi Mezhebi agirlikli bir
din egitimi verilmektedir. Oysa Ulke-
mizin Dogu ve Gineydogu'da yasa-
yan halkimizin biyutk ¢cogunlugu Safi
mezhebine bagli insanlardir. Her ne
kadar her ikisi de hak mezhep olsa
da yine dini uygulamalarda birtakim
farkhliklarin oldugu da bir gercektir.
O ylizden en azindan bu bolgelerde
gorev yapan din gorevlilerinin kendi-
lerini bu alanda da yetistirmeleri ge-
rekmektedir.

Empatik olmak: Tum iletisim ni-
telikleri icerisinde, belki uygulanma-
si en zor, ancak en etkileyici tutum,
empatik olma kabiliyetidir. Bilindigi
gibi, birine karsi empati duymak,
karsidaki kisinin hissettigi gibi his-
setmek, onun diinyasina, onun bakis
acistyla bakmak ve ona, kendi diinya-
sini tanitmak igin dogru geri bildirim-
de bulunmak demektir.*® Dolayisiyla
empati, diger bir kisinin tecrlibe et-
tigi seyi, zihinsel ve duygusal olarak
anlama kabiliyetidir. iletisim agisin-
dan onemli olan, sadece karsidaki
insanlarin ne hissetigini anlamak ya
da ayni hisleri paylagsmak degil, bunu
iletisim ortaminda da gostermektir.
O halde, bir din gorevlisinin oncelikli
gorevi, daha fazla anlayisi saglamak
icin empatiyi tecriibe etmek, ikincisi
de iletisim faaliyetlerini artirmak icin
bu empatik anlayisi iletmektir.®

Ancak buradaki sorun, empatinin
sanil basarilacagidir. Empatiyi basar-
manin yolu, diger insanlarin davra-
niglarini yargilamaktan kaginmaktir.
Zira bir kere, muhatabin davranisi,
dogru ya da yanls, iyi ya da kotl
olarak degerlendirilmeye kalkisilirsa,
artik onun glzel davranislari dahi
gorllemeyebilir. Bu ylizden insanlari
yargilamaktan, yorumlamaktan ya da
elestirmekten, olabildigince kagin-
mak gerekir.

Iste din gorevlileri de, cemaatini
yargilamaktan ve sorgulamaktan zi-
yade destekleyicilige yer vermesi ge-
rekir. Destekleyicilik de, yargilama-
dan ya da degerlendirmeden ziyade
tasvir edici bir atmosfer ortaminda
olusur. Eger din gorevlisinin, bilgi ya
da herhangi bir olayi tasvir edici ma-
hiyette oldugu kabul edilirse, genel-
likle o tehdit edici olarak algilanmaz,
kisi de kendisini savunma ihtiyaci
hissetmez. Diger taraftan, eger din



gorevlisi, yargilayici ya da degerlen-
dirmeye yonelik ise, o takdirde bu
durum, cemaati savunmaci bir pozis-
yona, karsi koymaya ya da imam ile
cemaati arasinda bir engel olustur-
maya iter. Elbette bu, degerlendirici
mahiyetteki konusmalarin hepsinin,
kisileri savunmaya itecegi anlamina
gelmez. Ancak, degerlendirme ve
yargilamaya iliskin konugmalar, ister
olumlu ister olumsuz olsun, insanlari,
betimleme tlriindeki konusmalar-
dan daha fazla savunmaci bir pozis-
yona iter.®

Olumlu  kisilik ~ ozelligine  sahip
olmak: Kisiler arasi iletisimdeki en
énemli hususlardan bir tanesi de, ile-
tisimcinin olumlu bir kisilik 6zelligine
sahip olmasidir. Olumlu kisilik 6zelli-
gine sahip olanlar, bu duygularini di-
ger insanlara da yansitacaklarindan,
karsidaki kisiler de kendilerine karsi
olumlu tutum gelistirebilirler. Diger
taraftan kendileri hakkinda olumsuz
tutuma sahip olan kisiler, genellikle
bu duygularini digerlerine de ilete-
ceklerinden onlar da muhtemelen
benzer olumsuz duygular sergileye-
bilirler. O halde din gorevlisinin ce-
maatiyle olan iletisiminde olumlu
bir ortam yaratmasi gerekir. Bunun
yolu da muhatabin onore edilmesi-
dir. Karsidaki kisiler onore edilmek
suretiyle olumluluk tutumu daha da
gelistirilebilir. Muhataba 6nem ver-
me bir bakima ilgisizligin bir antitezi
olup, bir varligi bildirir ve diger kisinin
6nemini ortaya koyar.®

Kur'an-i Kerim de, agik bir se-
kilde, din? iletisimcinin muhatabina
olumlu yaklasmasini emretmektedir.
Su dyet bu durumu ¢ok acik bir se-
kilde ortaya koymaktadir: “Allah’in
rahmeti sebebiyledir ki, sen onlara
yumusak davrandin. Eger kaba, kati
yurekli olsaydin, cevrenden dagilip

giderlerdi...” Hatta Kur'dn, bu ko-
nuda daha da ileri giderek, kotiltge
karsi bile iyilik yapilmasini emretmek-
tedir: “lyilikle kétiiliik bir olmaz. (Sen
kotllugl) En glizel olan seyle sav.
O zaman bir de bakarsin ki, seninle
arasinda dismanlik bulunan kimse,
sanki sicak bir dosttur®

gorlslere tolerans gostermeyen in-
sanlar pek sevmezler. Bu tiir davra-
nig, insanlarda degisim yerine daha
savunmaci bir tutuma neden olur.
Halbuki insanlar, fikirlerini degistiren
kisilere karsi daha agik bir tavir taki-
nirlar. Zira bu tir insanlarla kisiler,

kendilerini esit hissederler.®

—— A

vaese Suresinde Hz. Peygamberle ilgili olan benzer bir

durum su sekilde tasvir edilmektedir: “Surat ast1 ve dondi;
kor geldi diye. Ne bilirsin belki o arnnacak? Yahut 6gut
dinleyecek de 6guit, kendisine yarayacak. Kendisini zengin
gbrup tenezzill etmeyene gelince; sen ona yoneliyorsun.
Onun arinmamasindan sana ne? Fakat kosarak sana gelen,
saygih olarak gelmigken, sen onunla ilgilenmiyorsun. Hayir
(olmaz boyle sey); o (@yetler), bir hatirlatmadir”

Degisime agik olmak: Din gorevli-
si cemaat arasindaki etkili iletsimdeki
en 6nemli faktorlerden birisi de, din
gorevlisinin agik bir dlslinceye sahip
olarak, zit fikirleri isitmeye tahammldil
gosterip, gerektiginde de kendi fik-
rini degistirebilmesidir. Zira insanlar,
her seyi bilen ya da her soruya mut-
lak cevap veren, sadece kendi fikirle-
rinin dogru oldugunu savunup, farkli

Kur'an’i Kerim pek cok ayetinde
kati ve sabit fikirliligi reddetmekte,
bunun yerine akil ve mantik cerce-
vesinde hareket edilmesi gerektigini
ifade etmektedir.” Dolayisiyla ister
kaynak kisi konumunda olan din go-
revlisi olsun, ister hedef kitle konu-
munda olan cemaat olsun, korii ko-
riine bir seye inanmak, kati ve sabit
fikirlere sahip olup onlar savunmak-
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tan ziyade, makul alternatiflere karsi
acitk olmalidirlar.

Cemaate karsi olumlu tutum ve
davranislarla yaklasmak: Din gorev-
lisinin kendi kisisel yeterligi kadar,
cemaatine karsi davranis tarzi da
olduk¢a 6nemlidir. Bu davranig tarz-
larinin basinda da cemaatin duy-
gularina hitap etmek gelmektedir.
Duygulara hitap etmek derken, daha
cok, hedef kitleyle ortak ve benzer
yonlerin ortaya konularak, ortak bir
zemin olusturmaya calismak kas-
tedilmektedir3® Bu retorik teknik,
ylzyillardan beri kullanilmaktadir.
iletisimde buna denge teorisi (balan-
ce theory) denmektedir. Bu teoriyi
formile eden Fritz Heider'e gore,®
insanoglu denge icin giiclt bir psiko-
lojik ihtiyaca sahiptir. insanlar kendi
inang, tutum, deger ve hislerinin di-
gerleriyle uygunluk arzetmesini ister,
boyle bir dengenin olmadigi zaman
da, o dengeyi yaratmaya calisirlar.
insanlardaki bu denge arzusu, kendi-
lerinin sahip oldugu &zelliklere sahip
insanlari sevmelerine neden olur. Ya
da insanlar, kendi degerlerine sahip
olan insanlara, kendilerini daha yakin
hissederler.®* Bunun i¢in mimkin
oldugu kadar, din gorevlisi, kendisi
ile cemaati arasinda, birtakim ortak
noktalar bulmaya ve bu ortak nokta-
lara vurgu yapmaya calismalidir. Bu
teknik, onlari anlamaya yardim eder.
Eger din gorevlisi ile cemaati bir cok
ortak noktay! paylasiyorsa, ayni za-
manda bu durum, onlarin bir cok
konu tizerinde hem fikir oldugunu da
gosterir. ™

Hedef kitlenin degerlerine sal-
dirmak ve distincelerini reddetmek
suretiyle onlari etkilemek mimkin
degildir. Boyle bir durum, onlar sa-
vunmaci bir pozisyona ve konusma-
cinin fikirlerine karsi gelmeye iter.
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Bu konuda hikmetli bir séz vardir:
“Sinek, sirkeden daha ¢ok balla yaka-
lanir® Ayni sey, din gorevlisi cemaat
iletisimi icin de gecerlidir. Cemaate
saygl gostermek gerekir. Din gorevli-
si, kendi fikirleriyle cemaatinin fikirle-
rinin nasil uyustugunu gostermek su-
retiyle, konusmasini daha etkili hale
getirebilir.

Kurdn da karsidaki muhatabin
hislerine bagvurarak, daima onun kal-
binin kazanilmasini  hedeflemistir.*®
Allah, sirk kosan, hatta tanrilik iddi-
asinda bulunan Firavun’a bile elgisini
gonderirken, su talimati vermistir:
“Firavn’a gidin; c¢linkii o azdi. Ona
yumusak soz soyleyin; belki 6gtit alir
veya korkar* Yine, Kur'an ¢arpici bir
sekilde, musriklerin taptiklari sahte
putlara bile dogrudan kotii s6z soy-
lenmemesi gerektigini vurgular.®

Kur'an-i Kerim, yumusak séz ve
hosgorlyl tavsiye ederken, muha-
tabi itham ve ilzam etmeyi reddet-
mektedir. Bunun sonucu olarak din
gorevlileri, insanlarin hatalarini isim
ve sahis belirtmeden ve onlari dogru-
dan hedef almadan zikretmelidirler.
Allah, peygamberine ve diger Mus-
limanlara zulmeden insanlari—Ebu
Leheb harig—isim vererek kinama-
mis, sadece onlarin hata ve zulim-
lerini dile getirmekle yetinmistir.*®
Dolayisiyla bir din gorevlisi de, daima
hedef kitlenin sahip oldugu hisleri
dikkate alip, onlari iyi yonde ikna et-
meye c¢alismalidir.

Cemaatin psikolojik durumuyla
ilgili kavramlardan bir tanesi de din
gorevlisinin egitlik ilkesine riayet et-
mesidir. Esitlik bir kisiyi kabul etme
ve onu onaylama anlamina gelir.
Tabi ki esitlik ilkesi, karsidaki insanin
tiim sozel ve fiili davraniglarinin ka-
bul edilmesini gerektirmez. Ancak
amag, hep kazanmak, kendini hakli
ve Ustlin gormek olmamalidir. Esit-

lik ilkesiyle ilgili olarak, din gorevli-
sinin cemaatine, “yapmalisiniz” ya
da “yapsaniz iyi olur, gibi ifadeler
kullanmaktan kaginmasi gerekir. Zira
bu tir ifadeler esitlikten ziyade esit-
sizligin bir isaretidir. Bu tir ifadeler,
karsidaki insanlari kiiciik gormek ve
onlar asagilamak demektir.

Kur'an-1 Kerim’i inceledigimiz-
de, onda esitlik ilkesiyle ilgili olarak
onemli uyar ve orneklerin bulun-
dugunu gérmekteyiz. Ornegin pey-
gamberler, gonderildikleri toplumla-
ra hep su gercegi vurgulamislardir:
“De ki: ‘Ben size, Allah’in hazineleri
yanimdadir, demiyorum. Gaybi da
bilmem. Size ‘Ben melegim’ de demi-
yorum. Ben sadece bana vahyoluna-
na uyuyorum...” Kur'an daha genel
bir ifadeyle, elcilerin de diger normal
insanlar gibi oldugunu, kendilerine
verilen vahyin disinda her hangi bir
ustinliklerinin olmadigini belirterek
soyle buyurmustur: “Senden dnce
gonderdigimiz biitin elciler de ye-
mek yerler, carsilarda gezerlerdi. Biz,
sizi, birbiriniz i¢in sinav yaptik...”®

Kur'an-i Kerim dinf iletisimci ile
hedef kitle arasindaki bu esitlik ilkesi-
ni dile getirirken, bu ilkeye uymayani
da siddetli bir sekilde ikaz etmekte-
dir. Abese Suresinde Hz. Peygam-
berle ilgili olan benzer bir durum su
sekilde tasvir edilmektedir: “Surat
asti ve dondu; kor geldi diye. Ne bilir-
sin belki o arinacak? Yahut 6git din-
leyecek de o6git, kendisine yaraya-
cak. Kendisini zengin gorlp tenezzll
etmeyene gelince; sen ona yoneli-
yorsun. Onun arinmamasindan sana
ne? Fakat kosarak sana gelen, saygili
olarak gelmisken, sen onunla ilgilen-
miyorsun. Hayir (olmaz boyle sey); o

(ayetler), bir hatirlatmadir®

Tim bu ayetlerden de anlasili-
yor ki, din gorevlisi cemaatini etkile-
yebilmek icin, kendi konumu (bilgi,



sosyo-ekonomik seviye itibariyle) ne
olursa olsun, muhatabina esitlik ilkesi
cercevesinde onun psikolojik duru-
muna uygun olarak davranmalidir.

Buraya kadar din gorevlisi ce-
maat iletisimi baglaminda ideal bir
din gorevlisinde bulunmasi gereken
nitelikler Gzerinde durmaya calistik.
Bundan sonraki kisimda da iletisimin
ikinci dnemli ayagini olusturan hedef
kitleyi olusturan cemaatle ilgili bilgi
vermeye calisalim.
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gereklidir. Dinleyici analizi, “sunu-
lacak mesaji, hitap edilecek kisilerin
ozel ilgi, ihtiyag, tutum, inang, deger
ve arka planlarina adapte edebilmek
icin onlar hakkinda bilgi sahibi ol-
maktir”® Dolayisiyla din gorevlisinin
de, cemaatine iliskin olarak, onlarin
kim oldugunu, ozelliklerinin neler
oldugunu, sunacagi konu ve kendisi
hakkinda neler dustindiiklerini ya da
diistineceklerini hesaba katmasi ge-
rekir. Dinleyici analizinde esas olan,

vDin gorevlisi cemaatini etkileyebilmelk icin, kendi konumu
(bilgi, sosyo-ekonomik seviye itibariyle) ne olursa olsun,
muhatabina egitlik ilkesi cercevesinde onun psikolojik
durumuna uygun olarak davranmahdir.

B. Cemaat (Hedef Kitle)

Kaynak durumunda olan din go-
revlisinden sonra, iletisim slirecinde-
ki en temel unsurlardan biri de hedef
kitle yani cemaattir. Dolayisiyla basa-
rili bir etkilesim ve iletisim icin, kisi-
nin kendisini, tstln ve zayif yonlerini
tanimasi kadar, hitap edecegi ce-
maatini de tanimasi 6nemlidir. Eger
amag, karsidakilerle etkili bir iletisim
kurmak ise, onlari analiz ederek 6zel-
liklerini bilmek son derece 6nemli ve

dinleyicilerin teker teker 6zellikleriyle
taninmasidir. Ancak bu durum ¢ogu
zaman muimkin olamayacagindan,
en azindan cemaatin ozelliklerini ana
hatlariyla bilmek gerekir.

Simdi hedef kitlede goze carpan
en belirgin degiskenleri ve bunlarin
karsilikli iletisime olan etkilerini kisa-
ca inceleyebiliriz.

Yas: Dinleyici analizinde goz
oniinde bulundurulmasi gereken ilk
husus, hitap edilecek kisilerin yas

durumudur. Zira yas, ¢ogu zaman
kisilerin ilgi, bilgi, motivasyon, deger,
tutum ve diger faktorlerini etkiler. Bu
alanda yapilan pek ¢ok arastirma, ya-
sin sadece ilgi, 6grenme, tutum, dav-
ranis ve duslince degisimi lizerine
degil, iletisim Uzerine de etki ettigini
gostermistir.® Ornegin, gencleri ikna
etmek daha kolay iken, yasli insanlari
ikna etmek veya bir seye inandirmak
o kadar kolay degildir. Dil konusunda
da genclerle yaslilar arasinda farklilik
vardir. Yasllar daha fazla tutucu ve
gelenekgi iken, gencler daha liberal,
daha agik gorisli, yeni deneyim ve
yasantilara daha agik, daha iyimser,
atilgan, fevrl, maceraperest, radikal
olmaya ve distncelerini hizli bir se-
kilde degistirmeye meyillidirler. Orta
yaslilara gelince, bunlar her iki asir
ucun ortasinda yer alirlar.®? Ayrica,
genc kisilerin siyasi ve dinf bagimlilik-
larinda daha esnek ve muhtemelen
daha idealist olduklar soylenmekte-
dir. insanlar yaslandikga, fikirlerinin
pratigi konusuyla daha fazla ilgilenir,
siyasi ve dinf tutumlarina iliskin ola-
rak, daha kararli tutumlar gelistirme-
ye baslarlar. Elbette yukarida belirtti-
gimiz ozelikler herkese uygun olma-
yabilir, ancak daha 6zel analizler igin
bir baslangi¢c noktasi teskil edebilir.

Iste gerek dini iletisimde gereksi
insani iliskilerde din gorevlisi, cema-
atinin yas durumunu dikkate alarak,
kullanacagi dile, sunacagi konuya ve
konu icerigine dikkat etmelidir.

Cinsiyet: Her ne kadar tlkemiz-
de din hizmetleri blylk Ol¢tide er-
keklere yonelik ytritllse de, zaman
zaman bayanlar da bu tiir faaliyetler-
den faydalandiklarindan, din gorev-
lilerinin bu faktorl de gbz onilinde
bulundurmasi gerekmektedir. Zira ta
cocukluk yillarindan itibaren, cinsler
arasinda farkli bir inan¢ tasavvuru
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Etkili ve verimli bir din
gorevlisi-cemaat iletigimi
icin, hem Kur'an'm

ve hadislerin, hem de
cagdas iletisim biliminin
ortaya koydugu ilke ve
prensiplere dikkat etmelk
gerelir.

vardir.®® Meseleye dini iletisim agisin-
dan baktigimizda, yapilan arastirma-
lar, kadinlarin erkeklere oranla daha
cabuk ve daha kolay ikna olduklarini
gostermektedir. Bununla beraber bu
alanda yapilan arastirma ve tecri-
beler, kadinlarin, kendi cinslerinden
daha cok, erkekler tarafindan ikna
edildiklerini ortaya koyar. Hem erkek
hem de kadinlar, kendilerinden Ustlin
olan kisiler tarafindan ikna olma te-
mayll gosterirken, erkeklerin kendi
akranlari ya da kendilerinden alt sevi-
yede olan kisiler tarafindan kolay ko-
lay ikna olmadiklari bilinmektedir.*

Dinleme konusunda da, cinsler
arasinda bazi farkliliklarin oldugu ileri
strtlmektedir. Erkekler olaylar daha
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iyi yorumlayip, daha segici ve dikkat-
li dinlerken, kadinlarin olaylara biraz
daha duygusal, sezgisel ve parcaci
yaklagtiklart gorilmistir.®  Aslinda
dinleme olayr da beyin gelisimiyle
ilgili bir durumdur. Kadinlar dinledik-
leri mesajin ¢ok azini reddettiklerin-
den, onun cogunu dinlerler; erkekler
ise mesaji dinlerken, tiim mesajin
genel bir yapisini olusturdugundan,
mesajdan daha tutarl bir anlam ¢i-
karirlar.%

Yukaridaki farklliklara ilave ola-
rak, erkek ve kadinlarin ilgi alanlari,
kullandiklari dil, dindarlik durumu,
olaylar degerlendirme sekli, dustin-
ce, iletisim, sorun ¢ozme tarzi, es-
tetik ve temizlik anlayisi vs. gibi pek
cok alanda farkliliklar vardir’ iste
din gorevlisi erkeklerle kadinlar ara-
sindaki tlim bu farkliliklari mimkdin
oldugu kadar dikkate alarak iletisim
kurmaya c¢alismalidir.

Egitim Durumu: Kisiler arasi ile-
tisimde dinleyici grubunun egitim
seviyesi de olduk¢a 6nemli bir husus-
tur.® Burada egitim derken, sadece
okullarda alinan resmt egitimin degil,
hayat tecriibesi denilen gayri resmi

egitimin de dikkate alinmasi gerek-
mektedir. Egitim dlizeyi, insanlarin
mevcut olaylara, dlinya islerine, gele-
cege iliskin beklentilerine ve olaylari
kontrol etmedeki yeterlik diizeyleri-
ne etki eder. Ayrica, insanlarin sahip
oldugu egitim seviyesi, onlarin diger
insanlara karsi olan tolerans seviyesi-
ne, tutumlarin duraganhgina, yogun-
luguna ve tutarliligina da etki eder.
Elestirel diistince ve kelime hazinesi
de, yine buyuk olclide, egitim sevi-
yesiyle sekillenmektedir.® Cemaatin
sahip oldugu hem formal egitim,
hem de isleri icabi sahip olduklari
tecriibeler, onlarin ne duslindigu-
ne ve nasil tepki gosterecegine etki
eder.

iste din gorevlisi, cemaatinin
egitim seviyesini goz 6nlinde bulun-
durarak, onlarin konusulacak konu
hakkindaki bilgi seviyesini dikkate al-
malidir. Hem genel, hem de konusu-
lacak konu hakkinda cemaatin sahip
oldugu bilgi miktari, konusmacinin
etkili bir sekilde fonksiyonunu yerine
getirebilecegi entelektlel seviyeyi
belirleyecektir. Ornegin belli lciide
din egitimi almis kisilere verilecek
dint bir konusmayla, dint konularda
hicbir bilgisi olmayan ya da karsi olan
bireylere sunulacak dinf bilgi elbette
farkli olacaktir

Sosyal arka plan: insanlarin 6n-
ceki yasam sartlari, biytiime sekilleri,
ebeveynlerinin sahip olduklari inang
ve degerleri, toplumdaki mevcut
konumlari, ikamet yerleri, mesleki
durumlari ve sahip olduklari siyast
distinceler vs., cemaatin sosyal arka
planini olusturur ve din goérevlisinin
fikirlerine ne sekilde tepki gostere-
cekleri konusunda o6nemli ipuglari
verir.®

Sosyal arka planile ilgilien 6nem-
li hususlarin basinda dini cemaat ve



gruplar gelmektedir. Bu grup Uyeligi,
her hangi bir siyasi grup olabilece-
gi gibi, dinf bir cemaat ya da tarikat
grubu da olabilir. Bugtin din hizmet-
lerinde hangi boyutta olursa olsun
bir bitlin olarak din gorevlilerinin
karsilastigi en ciddi sorunlarin bagin-
da toplumsal yasamda hayat bulan
dini grup ve cemaatlerdir. Resmi din
hizmetleri baslamadan 6nce asirlarca
Islam toplumlarinin dini yasantisini
tasavvufa dayali olarak dizenleyen
bu yapilar, zamanla cesitlenmis ve
sayilar artmistir. Her ne kadar olu-
sum asamasinda ve ilk donemlerde
Allah’a ulasmayr amaglayan tasavvuf
duslincesi, zaman icinde asil gayeyi
besleyen dlstince yapisindan uzakla-
sarak, glinimuzde sig fikirli tarikatla-
ra ve tutuculuga dontsmistdr. Belki
istisnalari olmakla beraber, gliniimiiz
Tirkiye'sinde tarikatlarin bircogu ehil
olmayan bilgisiz insanlar tarafindan
temsil edilmektedir.®* Bunun bir so-
nucu olarak da toplumda bidat ve
hurafeler yayginlik kazanmakta ve
gercek ile sanal din arasindaki ucu-
rum fazlalagsmaktadir. Buna ilave ola-
rak, her dini grup ve tarikat kendi go-
rUslerini en dogru din anlayisi olarak
takdim etmekte ve bu inang cerceve-
sinde ibadet, toplumsal yasam, yeme
icme, giyinme vs. konularda davranig
modelleri yayginlastirmaya ¢alismak-
tadir. Bu durum yeterli din egitimine
sahip olmayan cemaat arasinda daha
hizli ve koklu bir sekilde yayilmak-
tadir. Ozellikle bu durum kadinlar
arasinda daha yaygin bir sekilde go-
rilmektedir. Zira kadin fitratindaki
duygusal agirlik, kolay inanma ve
ikna olma, inandigina goniilden bag-
lanma durtllerini harekete gecirerek,
onlardaki yanls inanglarin yayilarak
daha sonraki nesillere aktarilmasi-
na da neden olmaktadir.2 Boyle bir
durum karsisinda din gorevlisi once

kendisini kabul ettirip, daha sonra da
bu tlr yanlis inang ve uygulamalari
ortadan kaldirmaya calisacaktir ki bu
da oldukga zor bir durumdur. Dola-
yistyla, din gorevlilerinin halkla olan
iletisimlerinde daima bu durumun
gbz 6nlinde bulundurulmasi gerekir.
Bu baglamda din gorevlisi, cemaati-
nin hangi dini ya da ideolojik bir gru-
ba bagli oldugunu bilerek, ona gore
davranmasi gerekir.

Sosyal arka planla ilgili olarak dik-
kate alinmasi gereken diger 6nemli
bir husus da din gorevlisinin gorev
yaptigl yerin inang ve kiilttirel yapi-
sidir. Bu baglamda ¢zellikle Alevi ve
Bektasi yerlesim vyerlerinde gorev
yapan din gorevlilerinin daha dikkatli
olmasi, dnyargili ve dislayici bir yol iz-
lemesi yerine, daha kapsayici ve hos-
gorllu davranmasi, daha da nemlisi
onlarin sahip oldugu dini ve kilturel
degerlere saygi duymasi gerekmek-
tedir. Bu konuda yapilan ampirik ¢a-
lismalar da bu goriisimizi destek-
lemektedir. Nitekim ibrahim Turan,
Alevi ve Bektasilerin agirlikli oldugu
Amasya ve cevresinde yaptig aras-
tirmada, Alevi ve Bektasilerin Stinni
yerlesim yerlerinden farkli olarak, bir
takim dini ve kilttrel uygulamalari
oldugunu,® Alevi-Bektasi cemaatinin
de bu gibi 6zel uygulamalara saygi
duyulmasi gerektigini belirtmekte-
dir. Bu durum din gorevlisi cemaat
iletisimi agisindan da 6nemlidir. Zira
iletisim c¢atismalarinda sorunu or-
tadan kaldirmanin yollarindan birisi
de daha once de belirttigimiz gibi,
empati yetenegidir. Empatinin te-
melini de karsisindaki kisinin bakig
acisindan bakabilmek olusturmakta-
dir. Empatik becerileri ytksek olan
kisiler, cevrelerine duyarli ve saygin
kisiler olarak cevreleri tarafindan
da sevilirler.® O halde Alevi-Bektasi
yerlesim yerlerinde gorev yapan din

gorevlilerinin halkla etkili bir iletisim
ortami olusturabilmesi icin, Alevi
toplumunun hassasiyetlerini dikkate
almak, taleplerine kulak vermek zo-
rundadirlar. Nitekim Cebeci de, din
hizmetlerinin ylritlilmesi esnasinda
dikkat edilecek rehberlik ilkelerini
siralarken, insan onurunun, kisisel
maslahatin ve kiltlrel farklliklarin
gozetilmesi gerektigini ifade etmek-
tedir.®

Sosyal arka planla ilgili olarak
burada dikkat edilmesi gereken bir
diger husus da, dil problemidir. Zira
dil karsilikl iletisimin en temel 6ge-
sidir. Meseleye din gorevlisi cemaat
acisindan baktigimizda ozellikle Gu-
neydogu bolgesinde gdrev yapan
din gorevlilerinin karsilastiklari en
ciddi sorunlarin basinda dil sorunu-
nun geldigini soyleyebiliriz. Zira hala
kirsal kesimde ve koylerde Tirkge
konusamayan halkimiz mevcuttur.
Vaizelerin mesleki faaliyetleri, yeter-
likleri ve sorunlarina yonelik yaptigi
doktora ¢alismasinda Ayse inan Kili,
vaizelerin su ifadelerine yer vermek-
tedir: “Ozellikle bazi kéylerde Tiirkce
bilmeyenler var, beni anlamiyorlar.
Tirkce bilmeyenlere bazen Kur'an
Kursu hocasi, bazen de cemaatteki
gen¢ hanimlar yardimei oluyor. Vaaz
bolindiikce dikkatim dagiliyor. Kes-
ke bu bolgelere diline hakim vaizeler
gonderilse” Bir bagka vaize ise sunla-
r yazmistir: “Benim gittigim camide
cemaatin hepsi isyan etti. Vaazi bize
Kirtce anlatman lazim dediler. Ma-
halle kenarda kalmis bir yerdi. Orada
vaazlari Kiirtge yapiyorum ama bu da
tercime yaparak oluyor. Oysa ben
duygu boyutunu, Turkce anlattigim-
da daha iyi verebiliyorum.”®

Bayan vaizeler agisindan sorun
olan dil problemi din gorevlileri icin
de ozellikle kdylerde gorev yapan
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imamlar icin de ciddi bir sorundur. En
azindan simdilik buralarda etkin bir
din hizmeti sunabilmek icin bolgenin
dilini, kiltlrinl ve sosyal yapisini iyi
bilen bolge insani istihdam edilebilir.
Ancak uzun vadede bu tiir sorunla-
rin daha makul ve mantikl bir sekilde
cozlilmesi gerekir.

Sosyal arkaplanla ilgili olarak ele
alinmasi gereken son bir faktor de
insanlarin sahip oldugu meslekleridir.
Zira kisilerin mesleki durumlari onla-
rin ne cesit bilgilere sahip olduklarini
ve ne tiir konulara ilgi duyacaklarini
az cok belirleyebilir. Ornegin, bir ini-
versite ogrencisi ile maden iscisinin
ilgisi, ziraatcilarla, serbest meslek sa-
hibi bir doktor veya avukatin ilgi ve
bilgi durumlari farklidir. Bu nedenle
din gorevlisi bu gibi durumlarla ilgili
olarak su sorulari sormalidir: “Cema-
atimin cogunlugunun meslegi nedir?
Onlar, sadece belirli meslekten mi,
yoksa farkli mesleklerden gelen kisi-
lerden mi olusmaktadir? Kirsal kesim-
de calisan koyltler mi, yoksa devlet
memuru mudurlar?” Cemaatin sahip
oldugu meslek de din gorevlisiyle
cemaatinin iletisiminde 6nemli bir
faktordir. En azindan yapilan sohbet
ve vaazlarda konusmada ele alinan
konu, meslek sahibi kisilerin meslek-
leriyle iliskilendirilirse, konunun daha
iyi anlasilmasina yardimci olabilir.

Sonug

Simdiye kadar degindigimiz bu
kisa incelemeden su sonug ortaya
ctkmaktadir ki, etkili ve verimli bir din
gorevlisi-cemaat iletisimi icin, hem
Kur'an’in ve hadislerin, hem de ¢ag-
das iletisim biliminin ortaya koydugu
ilke ve prensiplere dikkat etmek ge-
rekir. Bunun icin de basta tebligci ko-
numunda olan din goérevlisinin, belli
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bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekir.
Diger taraftan, sadece kaynak duru-
munda olan kisinin birtakim ozellik-
lere sahip olmasi yetmez, iletisimin
ikinci 6Gnemli boyutunu olusturan ce-
maatin de iyi bir analizinin yapilmasi
gerekir. Zira tipatip ayni ozelliklere
sahip evrensel bir dinleyici kitlesi bul-
mak neredeyse imkansizdir. Bunun
icin de en belirgin olarak goze car-
pan; hedef kitlenin yas, cinsiyet, egi-
tim durumu, dinleyici sayisi ve sosyal
arkaplan gibi, en azindan daha kolay
incelenebilecek olan bu 6zellikler géz
ontine alinmali ve o ozelliklere gore
hareket edilmelidir.
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